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Resume

| denne rapport praesenterer vi evalueringen af de nye fysiske rammer pa Stensagerskolen. Dansk Center for
Undervisningsmilje (DCUM) har gennemfert evalueringen, og psykolog, Jesper Birck har bidraget med supervi-
sion og observationer. Evalueringen er gennemfert det forste ar efter flytningen til de nye rammer i skolearet

2023-2024. Projektet er finansieret af Den A.P. Mollerske Stattefond.

Intentionerne med de nye fysiske rammer har varet at give bedre muligheder for at arbejde med elevernes
sociale udvikling pa en ny made og understotte elevernes deltagelse i og pa kanten af feellesskabet. Vi har i
denne evaluering undersegt, om intentionen er lykkedes ud fra opstillede leeringsspergsmal. Vi har indsamlet
data bade kvalitativt og kvantitativt for og efter flytningen. Vi har i den forbindelse fulgt tre klasser, hvor hver

klasse har arbejdet malrettet med tre udvalgte elever fra hver klasse.

| det folgende vil vi prasentere et kort resumé af evalueringens hovedpointer.
Flere deltagelsesmulighederi fallesskabet

Rumopdelingen i Stensagerskolens nye fysiske rammer, tilbyder en blanding af dbne og mere afskarmede
omrader. Dette giver eleverne mulighed for gradvist at blive en del af fallesskabet, uden at fole sig
overeksponerede eller overstimulerede. F.eks. kan eleverne deltage pa kanten af fallesskabet og pa den made
stadig vaere deltagende. Eleverne har mulighed for, at fornemme faellesskabet, for de evt. deltager aktivt i det.

Denne fleksibilitet ger det lettere for eleverne at vaere en del af det sociale liv pa skolen pa egne preemisser.
Tryghedszoner giver elevernero

Et fokus i forhold til de nye fysiske rammer, har varet at skabe muligheder for, at eleverne kan deltage i eller
vaere pa kanten af faellesskabet, samtidig med at de kan traekke sig tilbage i deres egen tryghedszone. Denne
tryghedszone kan bade vaere i nichen, i eget lukket rum, i et bernehus eller lignende. Vi oplever at
tryghedszonerne er med til at skabe den tryghed for eleverne, som ger, at de finder sterre overskud til at
deltage i faellesskabet, og at de nu i hejere grad udforsker de fysiske rammer pé egen héand, fordi de hele tiden

kan vende retur til deres egen tryghedszone.
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Klyngen som social evebane skaber sterre selvstaendighed

Stensagerskolen har organiseret skolen, sa der opstar mindre fallesskaber i omrader kaldet klynger. En klynge er
sammensat af tre klasser med et dertilherende fallesrum. Dette skaber et narhedsprincip, hvor korte
afstande og mere synlighed giver en tattere kontakt med hinanden i hverdagen. Rummene er indrettet, sa
eleverne altid er teet pa fallesarealerne og hurtigt kan finde tilbage til deres base, hvilket skaber tryghed.
Denne struktur har haft en positiv indvirkning pa eleverne, hvor personalet nu oplever, at eleverne i hgjere grad
selv opsager og udforsker bade klassefallesskabet og klyngefallesskabet. Eleverne skaber i hojere grad nye
relationer, bade i klassen og pa tvaers af klasserne, hvilket er med til at styrke elevernes sociale udvikling og

selvstaendighed.
Mindre stimuli -mere overskud

Personalet omtaler positivt den gode akustik og kvaliteten af lyset i de nye lokaler. De oplever helt konkret mindre
ste] i hverdagen, og lyset har faet en bedre kvalitet, sé det opleves mere roligt og kan samtidig varieres i lebet af
dagen. Derudover har skolen nedbragt visuel stej gennem nye standarder for, hvad der ma sattes op pa vaeggene.
Personalet oplever, at bade bedre akustik, lys og mindre visuel stej samlet set har givet mere ro i hverdagen. De
oplever ogsa, at de er mindre traette sidst pa dagen og har mindre hovedpine end tidligere. Det giver mere over-

skud hos personalegruppen, hvilket har indflydelse pa samvaeret med eleverne.
Padagogisk brug af rummene

Den padagogiske ibrugtagning af rummene har vaeret afgerende for, at lykkes med at gere rummet til en paeda-
gogisk medspiller. Den méde personalet indretter rummet pa og lader eleverne bruge rummet samt, hvordan de
selv agerer og bruger rummet, har vaeret afgerende for, at eleverne har forskellige deltagelsesmuligheder. De
tre folgeklasser, vi har fulgt, har formaet at skabe et samspil mellem rummets muligheder og padagogiske
indsatser, hvilket har gjort, at flere elever i dag deltager i fallesskabet end pa den gamle skole, bade pa kanten

og fuldt ud.

Skolen har arbejdet med at fa et nyt falles padagogisk mindset i forhold til forstaelsen af, at deltage pa kanten
af feellesskabet og at skabe et tydeligt peedagogisk fundament for skolen. Dette understetter personalets kom-

petencer og motivation for at anvende de nye fysiske rammer som tilsigtet.
rket samarbejde pa tvars af klasserne
Styrket bejde p

Den nye organisering i klynger, har gjort det lettere for bade elever og padagogisk personale at interagere, besege
hinandens klasser og medes i feellesrummet. Det har tidligere veeret sveert pga. store afstande. Personalet oplever,
at de kender hinandens elever bedre, og derfor kan hjalpe hinanden i konfliktsituationer og bruge hinanden i

sparring og ved sygdom i personalegruppen.

Eleverne gér som noget nyt oftere pa beseg hos hinanden i klasserne. Dette har styrket faellesskabet i klyngen,
bade for elever og paedagogisk personale pa tvaers af de tre klasser. Den tattere kontakt har forbedret arbejds-

miljget, skabt mere energi og arbejdsglade i hverdagen.
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Feerre indberetninger i de tre folgeklasser

| de tre folgeklasser er der sket et fald pa 33,3 % i indberetninger af vold og trusler om vold. Det er et signifikant
fald. Af de 33,3 % fordeler faldet sig i de to kategorier, fysisk og psykisk vold. Her, er der sket et fald for
fysisk vold pa 28,4 % og for psykisk vold pa 76,7 %. Belastningsgraden for psykisk vold er den samme som pa den

gamle skole, men for fysisk vold er belastningsgraden faldet med 51 %.

For hele skolen er der, modsat felgeklasserne, sket en stigning pa 19,1 % i indberetninger om vold og trusler om
vold, men der er til gengaeld sket et fald i magtanvendelser pa 42,9 %. At der er sket et fald i folgeklasserne, og
ikke pa hele skolen, kan skyldes, at de tre klasser har faet supervision samt teet sparring pa brugen af de fysiske
rammer i forlebet. De har i hejere grad haft mulighed for at reflektere over egen praksis og brug af den

nye indretning.
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|nd|edning

| denne evaluering praesenteres resultaterne af Stensagerskolens indflytning i nye fysiske rammer. Skolen flyttede
isommeren 2023 ind i nyrenoverede lokaler, hvor fokus har vaeret at skabe nye fysiske rammer, som understetter

elevernes sociale udvikling.

Projektet om at flytte Stensagerskolen til nye fysiske rammer er gennemfort fra 2019-2023, og er udviklet af
Stensagerskolen i samarbejde med arkitektvirksomheden RUM, der har designet de fysiske rammer, og Dansk
Center for Undervisningsmilje (DCUM), der har gennemfert denne evaluering af de nye rammer. Psykolog Je-
sper Birck har bidraget med supervision og observationer. Evalueringen er gennemfert det forste ar efter flytnin-

gen til de nye rammer i skoledret 2023-2024. Projektet er finansieret af den A.P. Mellerske Stettefond.

Baggrund

Stensagerskolen er en specialskole for elever med vidtgdende udviklingshandicap. Skolen ligger i Aarhus Kom-

mune, og har 275 elever og 250 medarbejdere.

1 2020 blev processen med at udvikle og designe nye fysiske rammer for skolen igangsat. | den forbindelse, be-
segte Stensagerskolen flere andre specialskoler for at 3 inspiration. Her blev man opmaerksom pa, hvordan bl.a.
afskarmning, nicher og rum-i-rum kan vaere med til at fastholde eleverne i faellesskabet, selv nar de befinder sig
pa "kanten” af det. Samtidig fandt de ud af, hvordan mindre fallesskaber i det store faellesskab kan understotte

elevernes deltagelsesmuligheder i faellesskabet.

Denne inspiration har dannet grundlag for skolens indretning og design af de nye fysiske rammer, serligt i forhold
til indretning af basisomraderne ogsé kaldet klyngen. Her har skolen arbejdet med at organisere mindre falles-
skaber i klyngerne. For at skabe fleksible muligheder i rummene i klyngerne, har Stensagerskolen i samarbejde
med arkitekter fra RUM, udviklet et inventarprojekt kaldet ‘Ud-af-boksen’. Det er denne indsats, som evaluerin-

gen fokuserer pa.
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De nye fysiske rammer giver mulighed for at arbejde med elevernes sociale udvikling pa en ny made, og derfor
har skolen prioriteret at understette det padagogiske personale i denne udvikling, da det er en ny tilgang til at
give eleverne forskellige deltagelsesmuligheder. Det er sket parallelt med udvikling og tilblivelse af de nye fysiske

rammer.

Stensagerskolen har prioriteret en helhedsindsats, hvor der udover de nye fysiske rammer ogsa er sat fokus pa
kompetenceudvikling hos det paedagogiske personale, samt en ibrugtagningsproces, hvor det paedagogiske per-
sonale bliver forberedt pd at bruge de nye fysiske rammer i forhold til intentionerne bag. De tre indsatsomrader,

som Stensagerskolen har arbejdet med, er:

Nye fysiske rammer
e Organisering af klynger i mindre fallesskaber.
e Udvikling af specialinventar, sa hvert enkelt klasserum kan indrettes med fleksible add-ons, der kan

skabe rum-i-rummet.

Paedagogisk kompetenceudvikling
e Felles forstaelse af elevernes deltagelse "pé kanten af fallesskabet”.

e Oplaeg og sparring fra psykolog Jesper Birck for at understette forstaelsen af elevernes sociale udvikling.

Ibrugtagningsproces
® [orberedelse pf—i indﬂytning via en ibrugtagningsproces igennem workshops.

®  Udarbejdelse og anvendelse af rumvejledninger.

e
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Formal med evalueringen

De tre indsatser, som Stensagerskolen har igangsat, skal vaere med til at understotte elevernes sociale udvikling,

og skolen har derfor sat tre malsatninger, som belyses i denne evaluering. De tre mélsatninger er:

®  Mindst 50 % feerre indberetninger af vold og trusler om vold.
®  Mindst 50 % feerre indberetninger af magtanvendelser.
o Tydelig progression i elevernes sociale udvikling og deltagelse i fallesskaber.

| forlengelse heraf har vii evalueringen arbejdet med felgende laeringsspergsmal:

e Hyilken indflydelse har de nye fysiske rammer pa antallet af indberetninger om vold og trusler om vold,

samt magtanvendelser pa Stensagerskolen?
Hvilke muligheder giver de nye fysiske rammer for, at eleverne kan deltage i fallesskabsrettede aktivi-

teter?

Vi vil igennem denne evaluering forholde os til, hvad vi kan se virker i de nye fysiske rammer pa Stensagerskolen.
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Indsatsomraderne

| det folgende afsnit beskrives de tre indsatsomrader, som Stensagerskolen har arbejdet med i projektet, for at
understotte, at de fysiske rammer benyttes som tilteenkt - at sikre elevernes sociale udvikling og deltagelse i

feellesskabet.

Nye fysiske rammer

Stensagerskolen har valgt at organisere alle klasser i en klynge. Det har de gjort for at skabe mindre fallesskaber,
der er trygge for eleverne og samtidig give den enkelte klasse et storre faellesskab med andre klasser, hvor de kan
mades pa tvaers. En klynge bestar af tre klasser, som fysisk befinder sig side om side og med udgang til et faelles-
rum, der deles af de tre klasser. Tanken er, at det lille faellesskab i klyngen skal give eleverne mulighed for at danne
relationer og venskaber pa tveers af klasserne. Samtidig ensker man ogsa, at den nye klyngeorganisering skal styrke

det paedagogiske personales samarbejde og ressourcer pf—’l tvaers af klasserne.

Udover organisering af klasserne i klynger, har arkitekterne og skolen udviklet inventarprojektet "Ud-af-boksen”.
Inventarprojektet bestar af fleksible, fysiske elementer, som bruges til at indrette bl.a. rum-i-rum og afskaermning
for at skabe tryghedszoner for de elever, der har behov for en zone at kunne trakke sig til. Indretningen med
elementerne giver mulighed for, at eleverne, udover at deltage i feellesskabet, kan vaere observerende, parallelt

og pa afstand af fallesskabet. Det sker for at undga overstimulering.

Det er tanken, at det padagogiske personale i den enkelte klasse kan indrette klassen afhangigt af
elevgruppens sammensatning og behovet fra den enkelte elev. Her har det paedagogiske personale mulighed
for at valge forskellige add-ons. Det kan f.eks. veere halvdere, gardiner, skilleveegge og lign. De enkelte
elementer er fast-monteret, sa fleksibiliteten ligger ikke i, at man dagligt kan flytte rundt pa elementerne, men
at det er en mere permanent indretning, indtil det giver mening at aendre det igen. Selve indretning udfoldes

yderligere i kapitlet "De nye fysiske rammer’.
Padagogisk kompetenceudvikling

Det har vaeret vigtigt for projektet at have et falles padagogisk afszt, da de nye fysiske rammer giver muligheder,
som kalder pa et nyt padagogisk mindset og nye paedagogiske redskaber.

Intentionerne med de nye fysiske rammer har vaeret at give eleverne flere muligheder for, at deltage pa kanten
af faellesskabet pa forskellige pramisser og forskellige former. Det vil sige, at eleverne kan vaere en del af
feellesskabet ved at vaere eks. observerende, parallelt og pa afstand - eller variere mellem de forskellige posi-
tioner, alt efter formaen og tilstand. For nogle kan de pa tidspunkter vaere meget mentalt deltagende, samtidig
med at der fysisk vil vaere afstand, der kan ligne en observerende position. Stensagerskolen har saledes arbejdet
med en nuanceret forstaelse af, hvad det vil sige at veere en del af et faellesskab. Med de nye fysiske rammer kan
eleverne opfattes, som varende en del af et fallesskab, selvom de f.eks. er visuelt afskaarmet af en skillevaeg

eller et gardin.
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EVALUERING
AF NYE FYSISKE RAMMER PA
STENAGERSKOLEN

Med hjalp fra psykolog Jesper Birck har det padagogisk personale faet en falles forstaelse af, hvad det vil sige
at vaere en del af et fallesskab, nar man har et udviklingshandicap. Her har Jesper Birck introduceret det pada-

gogiske personale for intimitetsspektret, som er inspireret af Bruce Perrys forstaelse af intimitetsbarriereren.

til stede

uforpligtende
rP ngra||e| kontakt
rutine
udveksling

deling

Modellen hjalper med at forsta, hvordan mennesker interagerer med hinanden, bade mentalt og fysisk. Ifelge
Perry er der forskellige niveauer af intimitet og folk har forskellige taerskler for, hvor taet de kan komme pé andre,
baseret pa deres erfaringer, eventuelle traumer og relationer. Disse erfaringer kan blive en barriere for nogle
mennesker, hvilket Perry kalder for intimitetsbarrierer. Her, er der forskellige mader at veere i relationer eller
interaktioner pd, baseret pa graden af intimitet. De forskellige mader er:

o Uforpligtende: Formen kan vare til stede eller parallel. Denne made indikerer interaktioner, hvor der
ikke er nogen dyb felelsesmaessig forbindelse.

¢ Rutine: Formen kan vaere udveksling eller deling. Her er der en vis grad af forudsigelighed og struktur.
Her kan eleverne have udveksling eller deling af udtryk. Det kan veere i relationer til klassekammerater,
hvor man kender hinanden godt, men hvor der ikke nedvendigvis er en dyb felelsesmaessig forbindelse.

e Personlig: Formen kan vare i form af gensidighed. Her er der en dybere forbindelse. Man deler maske
personlige tanker og felelser samt at der er en felelse af tillid.

e Intim: Her er der en taet kontakt fysisk eller mentalt. Det er kendetegnet ved stor tillid, felelsesmaessig

narhed og en stark forpligtelse til hinanden.

Pa intimitetsspektret underseger man, hvor den enkelte elev befinder sig lige nu i deres relation, interaktioner

eller specifikke situationer til andre, hvorvidt der er en barriere, der besvarligger eleven i at bevage sig pa



spektret, og hvad der skal til, for at eleven kan ga fra et niveau til et andet. Det kan vare en elev, der er totalt
isoleret (og dermed uden for intimitetsspektret, men som man ensker skal vaere uforpligtende til stede i under-
visningen. Her kan man se pa, bade hvilke paedagogiske indsatser det kraver, og hvordan de fysiske rammer
bedst understetter det.

| forbindelse med denne evaluering har DCUM og psykolog Jesper Birck fulgt tre klasser, hvor der er foretaget
observationer og interviews. Klasserne har faet lebende paedagogisk sparring af Jesper Birck. Sparringen har taget
udgangspunkt i forstaelsen af intimitetsbarrierer og intimitetsspektret, og hvordan eleverne har bevaget sig pa

spektret i specifikke relationer eller situationer i hverdagen.

Det padagogiske personale i de tre folgeklasser har vurderet eleverne ud fra intimitetsspektret og sat konkrete
mal for, hvor de ensker at se eleven bevage sig pa spektret. Her, kan der vare tale om stigende grad af fleksi-
bilitet pa spektret eller bevaegelse den ene eller anden vej i specifikke relationer eller interaktioner - mentalt eller
fysisk. Herefter har de overvejet, hvordan eleven kommer til det naeste udviklingstrin, samt hvordan de nye
fysiske rammer understotter elevens sociale udvikling, og mulighed for at deltage i fallesskabet. Pa den made
har intimitetsspektret givet personalet en paedagogisk model at arbejde med eleverne ud fra, og koble til paeda-

gogiske overvejelser, og hvordan rummet kan understette paedagogikken.
Ibrugtagningsprocessen

Ibrugtagningsprocessens formal, er at forberede det paedagogiske personale, til at udnytte de nye muligheder,
der er taenkt ind i designet af klyngeomraderne. Nye fysiske rammer giver nye muligheder, og det kalder ogsa

pa ny adfeerd, en ny bevidsthed og viden om, hvordan man bruger de nye fysiske rammer.

Skolen har inden indflytningen udarbejdet rumvejledninger til hvert omrade i klyngens indretning for at formidle
intentionerne med den nye indretning. En rumvejledning er en guide, der beskriver hvert enkelt omrade i klyn-
gen, hvad intentionen er med netop den indretning, og hvordan rummet skal benyttes og faciliteres. Derudover
er der lavet sma videoer, som viser og fortaller, hvordan rummet er indrettet og skal bruges. Rumvejlednin-

gerne har vaeret anvendt igennem hele ibrugtagningsprocessen.
Ibrugtagningsprocessen har bestaet af fire workshops med hele skolens personalegruppe:

o  Kick off personaledag - 1 &r inden indflytning
Praesentation af visionen og intentionen med de nye fysiske rammer og intro til ny padagogisk mind-

set.

o Ibrugtagningsworkshop - 1/2 ar inden indflytning

Indretning med valg af add-ons i klasserne samt forberedelse pé samarbejdet i klyngerne.

e Implementeringsworkshop - 3 mdr. efter indflytning
Opsamling af erfaringer i forhold til gevinster og udfordringer ved ibrugtagning af de nye fysiske ram-

mer.

o Feedback workshop - 1 ar efter indflytning

Leering og resultater fra evalueringen.
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Metodisk tilgang

Vi har fokuseret pa tre klasser i evalueringen for at afgraense omfanget af undersegelsen. Vi har derfor fulgt en
klasse i indskolingen, en klasse pa mellemtrinnet og en klasse i udskolingen. | udvaelgelsen af klasserne er der lagt

vaegt pa aldersmaessig spredning og diversitet i, hvilke udfordringer eleverne i de pagaldende klasser har.

De tre folgeklasser er derfor de klasser, der evalueres pa i projektet, og det er derfor ogsa elever fra de tre fol-

geklasser, vi vil fortalle om igennem denne evaluering. Vi har indsamlet data i de tre klasser ved at:

e afholde mader med felgeklasserne ved indflytningen: Det padagogiske personale har udvalgt tre ele-
ver fra hver deres klasse, og lavet en plan for den enkelte elevs muligheder for social udvikling ud fra
intimitetsspektret, for at have en vurdering at tage udgangspunkt i.

e DCUM og Jesper Birch har foretaget observationer i to dage pr. klasse, med fokus pa, hvordan ele-
verne indtager de fysiske rammer - bade tre maneder efter flytningen og igen 10 maneder efter flyt-
ningen.

e DCUM har foretaget to fokusgruppeinterviews med hver felgeklasse i forlaengelse af observationerne.
Personalet er blevet interviewet om de fysiske rammer og om deres mal for eleverne.

e indsamle Stensagerskolens indberetninger, som sammenlignes med indberetningsskemaer inden flyt-

ningen.

Den metodiske tilgang og metodiske overvejelser udfoldes yderligere i kapitlet "Metode".



EVALUERING
AF NYE FYSISKE RAMMER PA
STENAGERSKOLEN

De nye fysiske rammer

Klyngen

| forbindelse med Stensagerskolens nye fysi-
ske rammer har man organiseret klasserne i
klynger. En klynge er et feellesskab bestdende
af tre klasseteams. Hver klynge bestar af tre
klasselokaler, et fallesrum og garderober.
Hver klasse har sin egen garderobe, som en-
ten er placeret taet ved feellesomradet eller
ude pa gangen lige uden for klyngen. Herun-
der beskrives de forskellige dele af en klynge:

klassen, feellesrummet og garderoben.



Klassen 14
Hver klasse har en sterrelse svarende til et normalklasserum i folkeskolen. En klasse bestar typisk af ca. ni elever

og ca. fire til fem medarbejdere i form af leerere, padagoger og medhjalpere. Klassen er opdelt og bestar af:

e &t storre klasselokale, hvor der er plads til paedagogisk praksis for flere elever

e enniche, hvor der er mulighed for at deltage pa afstand

o etlille grupperum kaldet "redt rum”, der giver mulighed for opdeling eller afskaarmning

e etstorre, aflangt grupperum kaldet "grent rum”, som ligeledes giver mulighed for opdeling eller af-
skarmning. Fra en meter over deren og op til loftet er der hul, hvilket gor, at lyd kommer ind og ud.

o et tekokken

e ettoilet

e et forrum til klassen

Klassen er indrettet efter "rum-i-rum-princippet” for at give eleverne mulighed for at deltage "pa kanten af feel-
lesskabet”, uden at de fysisk er isoleret fra de andre. Det giver mulighed for, at eleverne kan trakke sig fra fal-
lesskabet for at undga, at de bliver overstimuleret og stresset, samtidig med at de stadig er tat pa feellesskabet.

Eleverne kan siledes deltage i undervisningen pd egne pramisser.



Formalene med hvert rum er:
Klasselokalet
e atskabe en ramme for fallesskab og laring
e atfungere som et rum for didaktisk praksis for alle elever
e atvare "hjertet” i klassens milje.
Grupperummene - det rede rum/det grenne rum
e  at skaerme elever, der har behov for dette

e  atopdele klassen i mindre grupper

e  atskabe et rum for hvile og ro.

e  atskabe et omrade, hvor man kan traekke sig tilbage, men stadig forblive en del af klassens fallesskab

e attilbyde et "huleagtigt” milje, som nogle elever kan bruge til restitution eller aget koncentration.

Muligheder for add-ons

Hver klasse har haft mulighed for at vaelge add-ons, som er specialudviklet inventar designet til at skabe rum-i-
rummet. Det giver det paedagogiske personale mulighed for at indrette fleksibelt i forhold til den enkelte elevs
behov.

Det padagogiske personale kan f.eks. vaelge skillevaegge i nichen eller klassen, der monteres pa faste skinner i

loftet. De har ogsa mulighed for at valge mellem en halvder eller en hel der med glasrude til det lille rum "red".

Foran nichen er der opsat en gardinskinne, hvor det padagogiske personale har kunnet valge at fa et brand-
hammende gardin hangt op, som kan skaerme eleverne visuelt i nichen, og de kan valge at fa en halvder i til
kekkenet.



@nsker det padagogisk personale udskiftning af add-ons ved f.eks. nye elever og dermed nye behov, skal de
have hjalp fra en servicemedarbejder. Alle add-ons er fastmonteret og kan ikke bare andres af det padagogi-

ske personale.

Faellesrum

Fallesrummet fungerer som et samlingssted for klyngens tre klasser og bruges til bade pauser, undervisning og
padagogiske aktiviteter pa tvaers af klasserne. Hver fallesrum har tre bernehuse. Det er sma lydtaette nicher,

som eleverne kan benytte, nar de har brug for afskarmning og ro.

Fallesrummet deles af klyngens tre klasser. Det giver eleverne mulighed for at skabe relationer pa tvars af klas-
serne, bade spontant og planlagt. Klyngens teams organiserer aktiviteter pa tveers af klasserne ude i fllesrum-
met, sasom niveaudelt undervisning, interessefallesskaber og aktiviteter, der fremmer og styrker faellesskabet.
Klyngens fallesrum fungerer, som en forlaeengelse af klasselokalerne, og understetter udviklingen af feellesskaber.
Fallesrummet er indrettet med fokus p3, at indretningen matcher elevernes kognitive alder. De tre teams i klyn-

gen definerer, hvordan rummet skal bruges, s3 de gavner flest mulige elever.

Klyngeteamet har adgang til felgende:
e Pusterum: Et rum, der tildeles én elev, der har brug for lengerevarende afskaermning
e Grupperum: Et lokale til peedagogisk arbejde med mindre elevgrupper
o Hygiejnerum: Primaert for elever, der har behov for bleskift p3 briks

o Lysgérd: Et aflukket udeomrade med direkte adgang fra fallesrummet. Denne deles med en anden

klynge



Garderoben

Nar man ankommer til skolen, er elevgarderoben typisk det ferste stop. Hver klasse har 8-9 garderober, og hver
elev har sin egen garderobe. Hvis der er flere end otte elever i en klasse, deler to elever en garderobeplads. De
fleste garderober er placeret i de brede gange lige uden for klyngen, mens nogle er sat op inde i klyngen, tat pa

klasselokalerne.

Garderoberne er designet saledes, at de er justerbare for at kunne tilpasses elevernes forskellige behov. F.eks. har
halvdelen af garderoberne justerbare eller aftagelige skohylder og siddehylde, hvilket ger det muligt for kerestols-

brugere at nd knagerne. Hyldernes placering kan ogsa tilpasses, sa hejden passer bedre til den enkelte elev.
Yderligere er der mulighed for forskellige add-ons, som f.eks. en fastmonteret skillevaeg til de elever, der har
ekstra behov for afskeermning. Her er der ogsa mulighed for at fa ekstra opbevaringskasser ovenover den
enkeltes garderobe til de elever, som bl.a. har mange hjalpemidler og meget udstyr.

Alle elever har hver sin kasse med sit billede pa, sa de nemt kan afkode, at det er der, deres ting skal i. Yderligere
er der to stottesystemer i hver garderobe: en til de voksne og en til eleven. Stettesystemet bestar af to sorte
velerofelter, hvor man kan hange piktogrammer op.

For voksensystemet, der hanger overst, kan det f.eks. vaere:

e hvad man skal huske at give eleven med hjem de forskellige dage

e hvad man skal huske, nar man skal pa udflugter.
For elevens stattesystem, der haenger nederst, kan det vaere:

e  piktogrammer med, hvordan man pakker ens taske ud

e hvilken rakkefolge, man kan tage overtej pa.
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Formalet med at specialudvikle garderoben er, at den skal stotte elevernes lering i forbindelse med at tage overtoj
af og pa, og dermed ove elevernes selvsteendighed. Et mal har bl.a. vaeret at fa eleveneres konfliktniveau ned,

samtidig med at de ansatte har ensket en garderobe, som er fleksibel og kan tilpasses den enkelte elevs behov.

Garderoberne er ogsa bredere end standardmodellerne for at imedekomme behovet for tydelig organisering af
overtej og sko, og for at sikre adgang for kerestolsbrugere. Den ekstra plads giver ogsa bedre arbejdsstillinger og

mere rum for den voksne, der eventuelt skal hjalpe eleven i garderoben.



Elevernes sociale udvikling og deltagelse | feellesskaber

Det har vaeret Stensagerskolens mal, at deres indsats med at koble nye fysiske rammer med et nyt padagogisk
mindset, skal kunne afspejles i en tydelig udvikling af elevernes sociale udvikling, og evne til i hojere grad at deltage

i faellesskaber. Vi har derfor opsat felgende laringsspergsmal, som vi besvarer gennem en analyse i dette kapitel:

e Hvilke muligheder giver de nye fysiske rammer for, at eleverne kan deltage i fallesskabsrettede aktivi-

teter?

Vivili analysen gennemga hvert rum. Forst vil vi undersege, hvilke paedagogiske overvejelser, personalet har gjort
sig i forhold til brugen af de fysiske rammer, sa de understotter eleverne bedst muligt. Derefter vil vi komme
endnu taettere pa eleverne, ved at praesentere elevfortallinger, som skildrer, hvordan de fysiske rammer har haft
betydning for elevens mulighed for at vaere deltagende (pa kanten af) fallesskabet. Til slut vil vi lave en opsam-

lende analyse.

Klassen

Det kraver en hoj padagogisk faglighed, for at klassen er tilpasset elevernes behov via de valg, der traffes i
forhold til de add-ons, som personalet kan valge, og i forhold til, hvordan de indretter og tilpasser rummene. Det
padagogiske personale ma gere sig overvejelser om, hvilke rum kroge eller pladser eleverne vil have sterst gavn
af. Det er altsa ferst, nar de fysiske rum bliver koblet med den padagogiske faglighed, at rummene formar at

understotte eleverne.

De tre klasser, vi har fulgt, har valgt stort set de samme add-ons i indretningen af klassen. Alligevel fremstar de

tre klasser forskellige i deres udtryk.

| klasselokalet, hvor personalet har fallesundervisning med eleverne, har det padagogiske personale haft mulig-
hed for at vaelge at 3 sat en fastmonteret skillevag op, for at skabe en ekstra krog i det store rum. En mulighed,

som bade indskolings- og udskolingsklassen har benyttet sig af. | indskolingsklassen har det givet mulighed for, at
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en af eleverne har sin egen plads pa den anden side af skillevaeggen. Det er en elev, der ikke kan deltage i faelles-
undervisningen, men som stadig kan vaere fysisk tat pa. | udskolingsklassen har det givet det paedagogiske perso-
nale mulighed for at lave en voksenkrog og en ungekrog adskilt af den fastmonterede stillevag. Pa skillevaeggen
har personalet hangt piktogrammer, alfabetet, en kalender og andre undervisningsunderstottende artefakter. |

mellemtrinsklassen har man ikke valgt den fastmonterede skillevaeg, men i stedet har de sat en lille, lav, flytbar

skillevaeg op, for at fa lidt mindre rumdeling, som de kan andre ved behov.

Midt i klassen er der en dben niche. | nichen kan eleverne traekke sig tilbage, men stadig vaere en del af fallesska-
bet. En af valgmulighederne er at fa sat en fastmonteret skillevaeg op i midten af nichen. Indskolingsklassen har
valgt af fa to fastmonterede skillevaegge op midt i nichen i forlengelse af hinanden. Det giver mulighed for at
satte flere arbejdsborde op til eleverne. Her, er der placeret arbejdsborde langs vaggen, og piktogrammer han-
ger bag eleverne, pa skillevaeggen. Pa venstre side af skillevaeggen sidder tre elever ved arbejdsborde, pa den anden

side af skillevazggen sidder to elever ved arbejdsborde.

Med denne opstilling kan der sidde fem elever ved hver deres bord, og lave arbejdsopgaver inde i nichen. Udsko-

lingsklassen har ogsa valgt at fa en fastmonteret skillevag op i nichen.

Dog kun én skillevaeg, sa den gar ikke hele vejen igennem nichen. Her er der en elev pa hver side af skillevaeggen,
der har en plads, hvor de holder pause og laver individuelle opgaver. Mellemtrinsklassen har valgt at bruge nichen
helt anderledes. De har ikke sat en skillevaeg op, men har indrettet nichen mere, som et teenagevaerelse. Inde i
nichen star en gul sofa, et lille sofabord med et taeppe under, og pa vaeggen hanger en plakat med en tegning af
en elefant. Her har eleverne mulighed for at traekke sig ind i mere hjemlige rammer, hvis de har behov for at

skaerme sig.

Alle tre klasser har valgt at benytte mulighed for at fa sat et gardin op foran nichen. Gardinet kan traekkes for,
sa det bade skaermer nichen og det lille "rede” grupperum, hvor der ellers er et lille vindue i deren. Gardinet
giver de tre klasser mulighed for at skaerme eleverne i nichen og i det "rede” grupperum. En lesning de alle tre

klasser er meget glade for, og som de alle bruger til visuel afskeermning i lobet af dagen.
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Med de to rum, som ligger inde i klasselokalet, har det padagogiske personale haft mulighed for at vaelge enten
en halv- eller en hel der til rummene. Her har alle tre klasser valgt at fa en hel der i, da det giver bedre mulighed

for afskaermning og ro. Det padagogiske personale har gjort sig padagogiske overvejelser om, hvordan de

vil bruge de to rum.

Det ene rum - det "grenne” - har et hul fra en meter over deren og op til loftet. Det betyder, at man kan here,
hvad der sker pa den anden side. Alle tre klasser har valgt at benytte de to rum i klassen til at give udvalgte elever
deres egen afskaermet plads. Sadan at, der er ro i det "rede” rum for elever, der har det svaert, og der er er en
terrasseder, som eleven kan benytte til ind- og udgang for at undga at skulle igennem hele klassen, nar eleverne

kommer og gar.

Det har bade indskoling- og udskolingsklassen benyttet til en enkelt af deres elever, som har svart ved at vaere
en del af klassefallesskabet og derfor kan fa ro i det "rede” rum. Her er der mulighed for, at eleven kan abne
doren, og dermed vaere med auditivt i fallesskabet, men begraenset fysisk. Det "grenne” rum er lidt sterre. Alle
tre klasser har valgt at placere arbejdsborde i det "grenne” rum, sa flere elever deler rummet, til at kunne traekke

sig pa sin egen plads.




Pa trods af at alle tre klasser har de samme fysiske forudsatninger, og at de add-ons, de har valgt, har varet stort
set de samme, sa er oplevelsen af de tre klasselokaler forskellige, da de har indrettet sig forskelligt. Nar man
trader ind i indskolingsklassen, er man ikke i tvivl om, at det er et klasselokale, man traeder ind i. Alle eleverne har
et individuelt arbejdsbord. | klasselokalet haenger der intet overfladigt pa vaeggene, men alt, der hanger, under-
stotter elevernes laring og udvikling, som f.eks. en kalender, piktogrammer og alfabetet. Det stér i kontrast til
mellemtrinsklassen, hvor klasselokalet i hejere grad fremstar som en stue. Det emmer af hjemlighed. De har
onsket at skabe en varm uformel stemning, for at skabe tryghed for eleverne. Her, star der friske blomster pa
bordene og i krogene, der hanger en hjemmelavet flagranke i loftet, og der er en laenestol midt i klasselokalet.
Udsmykningen skiftes jaevnligt efter elevernes interesser og kreationer. Udskolingsklassen er indrettet med hjael-
peredskaber til laering som f.eks. alfabetet, ugens ord, ugens talemade, et landkort og piktogrammer, som indike-

rer at det er en skole. Samtidig er der hjemlige artefakter, som en sakkestol, planter, vaser og billeder af eleverne.

Eleverne deltager pd kanten df klassefallesskabet i klasselokalet

Nu skal klassen have "fagtesange” i klasselokalet. Det foregar ved, at eleverne sidder pa stole foran storskar-
men, og synger med pa sange pa skaermen. Mathilde, Marius, Sofia og Anders deltager. Esben sidder i nichen pa
sin plads og laver LEGO. Han vil ikke vaere med til fagtesange, siger han.

Isak spiller med en bold i sit rum. Deren er aben til hans rum. Mustafa er pa sin plads bag skillevaeggen i klasse-

rummet. Han laver arbejdsopgaver.
Efter fem minutter ringer et ur, og Esben far sin iPad. Han sidder stadig pa sin plads. Nu med en iPad.

Sofia vaelger en ny sang pa skarmen og satter sig pa sin stol. Den handler om manederne, og hun siger: “Esben

har fedselsdag i januar.” Esben vender sig rundt ovre i nichen og bekrafter.

Da sangen gar i gang, falder Mustafa ned fra sin stol pa sin plads. Sofia reagerer pa det, og vil ga hen til Mustafa
pa den anden side af skillevaeggen i klassen. Sofia far at vide, at personalet har styr pa det, og hun vender tilbage

til sin plads og synger med.

I klassens hjerte - klasselokalet - har det paadagogiske personale mulighed for at tilbyde falles klasseundervisning.
Her bliver skaarmen ofte brugt som understottelse, og eleverne sidder pa hver deres stol, som sirligt er opsat.
Esben er ofte ikke med til feellesundervisningen, men bliver altid tilbudt at deltage. Personalet satter stolen op,
som de andres. Den star tom, nar han ikke deltager, men den er klar til ham, hvis han skulle blive fristet. Esben
sidder pd sin plads i nichen, nar han ikke deltager i fallesundervisningen. Her sidder han med front mod vaeggen
og med ryggen til undervisningen. Saledes kan Esben altsa felge med auditivt, hvilke gor, at han flere gang bliver
involveret. Som i eksemplet ovenfor, hvor Sofia naevner Esben, da maneden januar bliver naevnt. Esben bekraefter,
at han er fedt i januar. Han er derfor ikke kun til stede, han har ogsa en udveksling med de andre elever, som

deltager i fellesundervisningen.
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Det samme oplever vi under samling. Her benytter personalet muligheden for at inddrage Esben, da de kerer
nogle runder, hvor personalet f.eks. sperger til humer, og hvem der er i skole. Hver gang det er Esbens’ tur,
sperger personalet ham og gar hen til Esben i nichen og giver ham highfive, nar han har svaret. Selvom han sidder
i nichen, med ryggen til, svarer han altid personalet relevant. Personalet har altsd mulighed for at inkludere Esben,
og Esben har mulighed for at deltage péa kanten af feellesskabet. Personalet griber netop den mulighed, som de

fysiske rammer er med til at give, og inkluderer altsa Esben i faellesundervisningen, selvom han sidder i nichen.

Isak deltager heller ikke i fagtesange. Han er i sit rum, som er et lukket rum med udgang til klassen - det "grenne”
rum. Hans der er aben, sa han nemt kan tilslutte sig, hvis han far lyst. Han kan here musikken fra fagtesangene,
men kan ikke se sine klassekammerater. Isaks’ plads i det "grenne” rum giver ham mulighed for at vaere uforplig-

tende i fallesskabet.

| klasselokalet er der sat en fastmonteret skillevaeg op. Péa den ene side af skillevazggen er der fllesundervisning,
og pa den anden side har Mustafa en skarmet plads. Det padagogiske personale har vurderet, at Mustafa har
mest udbytte af at sidde individuelt og lave opgaver, understettet af et paadagogisk personale, som fast er sammen
med ham. Mustafa er god til at sidde og lave sine opgaver, og nar han ikke har brug for stette, har personalet til
Mustafa, mulighed for at hjeelpe i faellesundervisningen. Personalet sidder pa en stol med hjul, og kan nemt rulle
frem og tilbage fra feellesbordet og om til Mustafa. Dette kan altsé frigere et ekstra saet haender periodisk inde i
klassen. Omvendt, sa kan eleverne ogsa forstyrres af Mustafa, som nogle gange larmer. Det oplever vi f.eks. i
eksemplet, hvor Mustafa falder ned fra stolen. Her bliver Sofia afledt, og vil undersege, hvad der sker. Saledes er

eleverne tvunget til at arbejde med deres toleranceevne overfor hinanden.

Det giver det paedagogiske personale muligheder og begransninger i forhold til, at eleverne hele tiden skal arbejde
med at tolerere hinanden. Mustafa arbejder med at tolerere de evrige elever, nar de f.eks. herer musik eller sluk-
ker lyset til mindfulness. Omvendt, sa ever de andre elever sig pa at tolerere Mustafa, nar han har mange lyde og
leber rundt i klasselokalet. Disse situationer har Mustafa tidligere haft meget sveert ved at vare i, men nu tolererer
han det i langt hejere grad. Det kan skyldes, at han eksponeres for det, og at han, til forskel fra den gamle skole,
nu er visuelt skeermet. Hvor Mustafa i de gamle lokaler kunne felge med i faellesundervisningen bade auditivt og

visuelt, sa kan han i dag kun felge med auditivt. Det kan frigive overskud, og dermed sterre tolerance.

Stensagerskolens nye klasselokale tilbyder det padagogiske personale at lave en undervisning, hvor eleverne
netop har mulighed for at deltage pa forskellige mader - uden fysisk at vaere langt vaek fra klassefallesskabet.
Klasselokalet giver det padagogiske personale mulighed for, at de kan lade eleverne deltage i faellesundervisning
pa forskellige pramisser. Nogle kan vare deltagende, andre kan sidde i deres rum med lukket der, i deres rum
med aben der, eller som Esben, sidde i nichen og vaere deltagende derfra. Det er muligheder, som det paedago-
giske personale benytter, ved netop at inkludere elever i fallesundervisningen, som ellers ikke fysisk sidder i klas-
serummet. Koblingen mellem de muligheder det fysiske klasserum giver, og personalets paedagogiske tiltag, saet-

ter rammerne for, at eleverne kan deltage pa kanten af feellesskabet.
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Magnus' verden er blevet sterre ud fra det "rede” rum 24

Magnus kommer labende fra klyngen, ind i klassen og ned til sit rum. Pa vejen dertil bliver han afledt af et par solbriller,

der ligger pa bordet, som han griber. Magnus smaekker deren til sit rum.

Han kommer ud igen. “Pilen passer ikke,” siger han. Det er pilen pa dagsprogrammet for klassen, han mener. Det han-
ger pa skillevaeggen og peger ikke pé det rigtige piktogram. Et personale rykken pilen, sa den passer. Magnus afledes af
Sebastians iPad, der ligger i nichen. Han tager den, men afleverer den ogsa hurtigt tilbage igen. Magnus gar pa sit rum

igen.

Efter et ojeblik abner Magnus deren og kigger ud. Han griner og saetter i leb ud af klassen og ud i klyngen. Han kommer

hurtigt retur med et personale. Han har meget lyd pa. Lasse konkluderer: “Magnus larmer.”

Personalet kommer ud fra Magnus rum, han lukker deren og traekker gardinet for hans der, sa Magnus ikke kan se ud ad

det lille vindue i deren, og blive afledt af de andre elever, der har billedkunst i klasselokalet.

Magnus gér i udskolingsklassen. Han har sit eget rum, som er det "rede” rum. | deren er der en lille, aflang rude,
som man kan kigge ind og ud af. Inde i Magnus rum er der et stort vinduesparti ud til legepladsen. Dette vindues
parti er afskeermet med film pa ruden, s& Magnus ikke bliver afledt af leg pa legepladsen. Magnus har fra sit rum

direkte udgang til klassen, hvor der er undervisning omkring et stort bord.

Oprindeligt havde Magnus faet tildelt klyngens "pusterum”, men i et forseg pa at fa Magnus tattere pa klasse-
faellesskabet, valgte det paedagogiske personale, at han skulle have det "rede” rum i stedet. P& den gamle skole
havde Magnus ligeledes et rum for sig selv. Her skulle han dog igennem tre dere, for han kom ud til klassefeel-

lesskabet. Magnus er altsd kommet fysisk taettere pa klassefallesskabet med det "rede” rum.

| eksemplet skildres det, hvordan Magnus nu har sin gang igennem klassevarelset. Han bliver konstant afledt, af
alle de indtryk, han mader pa sin vej. Det paedagogiske personale beskriver det selv som, at Magnus nu bliver
udsat for den virkelige verden, hvor han fer var langt mere isoleret. Nu bliver Magnus eksponeret for den ver-
den han er en del af, og han skal nu leere at navigere i den. Magnus kunne tidligere ga direkte fra sit rum og

udenfor. Derfor var han beskyttet fra omverden.

Det padagogiske personale beskriver de nye rammer, som en form for social treening. Nar Magnus kommer
med bussen, skal han ferst igennem en stor legeplads med masser af bern, han ikke kender. Derefter skal han
igennem fallesrummet med mere kendte elever, for han rammer klassen, hvor hans klassekammerater typisk
er. Og herfra kan han tilga sit eget trygge rum, hvor han er alene, men hvor han ogsa har mulighed for at tilga
faellesskabet.

Det paedagogiske personale ger sig mange overvejelser om, at Magnus skal tilbydes feellesskabet uden, at det er
et krav. Nér der er samling, informerer de Magnus om, at der er samling, og s& dbner de deren til hans rum, hvor
han kan kigge ud pé skarmen og pa sine klassekammerater. Nogle dage kommer Magnus ogsa ud af sit rum og
deltager i samlingen. | eksemplet er Magnus isoleret i sit rum, da personalet traekker gardinet for, sa det skaer-

mer det lille vindue i deren. Dermed kan Magnus hverken se eller hore klassefeellesskabet. Det paedagogiske



personale forteller, at de gor dette, da de vurderer, at Magnus er overstimuleret. Da der senere er musik, bliver
gardinet trukket fra igen, og deren abnes. Det padagogiske personale tilbyder nu, uden ord, at Magnus kan del-
tage pa kanten af fallesskabet.

Disse muligheder havde han ikke tidligere pa den gamle skole, hvor hans rum fysisk |a langt vaek, og derfor krae-
vede det mere at vaere deltagende i faellesskabet. Nu har Magnus mulighed for bade at observere fallesskabet,
vaere pa kanten af fallesskabet eller deltage i faellesskabet - med ganske fa skridt. Magnus er altsa gaet fra at
vaere isoleret, til at vaere til stede i faellesskabet. Pa den méade haenger padagogik og fysiske rammer sammen, sa
en elev som Magnus kan tilbydes at vare en del af fallesskabet. Et faellesskab, der stimulerer ham, pa godt og
ondt.

Lydene traekker Mikkel ud af det "grenne” rum og ud i klassefallesskabet

Mikkel sidder i sit rum, det “"grenne” rum, og laver arbejdsopgaver. Han opfanger noget snak ude fra klassen. Han
rejser sig, kigger ud og ser en gruppe sidde og tegne. Han bevaeger sig ud af sit rum, og seger kort hen til bordet,

hvor de andre sidder og tegner.
Han kan ikke helt vaere i det, og gar ud i bernehuset i faellesrummet kort og leger.

Han kigger jaevnligt ind i klassen, pa gruppen ved bordet. Han rejser sig af flere omgange og synes at narme sig

klassen.

Til sidst gar han ind i klassen og saetter sig ved bordet. Han har svart ved at falde til ro i det, og traekker sig kort

efter. Da han gar derfra, kommenterer han for sig selv, hvad de andre laver: “Drawing and pointing.”

Han vil herefter gerne tegne selv. Et personale og Mikkel tager tegneredskaber fra feellesbordet, med ind pa hans

plads i det grenne rum, hvor han satter sig og tegner. Deren star pa klem.

Mikkel har sit eget rum - det "grenne” rum. Det ligger fysisk pa kanten af bade klassefallesskabet og falles-
rummet. Her, er der ikke langt fra Mikkels’ rum og ud i faellesrummet, ligesom der ikke er langt ind i klasselo-

kalet.

Pa den gamle skole delte Mikkel et mindre rum med Niels fra sin klasse. Rummet havde en der, der forte ud til
klasselokalet. For at komme ind i rummet skulle man igennem klasselokalet. Mikkel og Niels opholdt sig oftest
i deres rum, sa personalet var athangige af hele tiden at skulle ind til dem. Rummet fungerede som en aflukket

hule for dem, hvor de ikke segte kontakt med andre.

Nar Mikkel gar ud ad sit rum, kan han enten ga ude i klasselokalet til hojre, eller ud i faellesrummet til venstre.

Det serlige ved dette rum er, at fra en meter over doren er vaeggen ikke fort helt op til loftet - der er altsa et
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hul. Det vil sige, at Mikkel kan lukke deren til sit rum, men han er ikke auditivt skaermet, kun visuelt. Det pae-
dagogiske personale var lidt nervese for dette inden indflytningen, da Mikkel har mange og heje lyde, og derfor
kan lave meget larm, som kan virke forstyrrende for de andre elever. Omvendt bliver Mikkel ofte forstyrret af

andres lyde.

Eksemplet viser, hvordan Mikkel har muligheden for at vaere visuelt skaermet i sit rum. Da Mikkel herer lyde ud
fra klasserummet, bliver han nysgerrig og traekker ud i klassen. Her kan han selv g til og fra aktiviteten, og han
kan hele tiden traekke sig tilbage til sit rum. Samme mulighed har han ogsa til fllesrummet, hvor han ogsa nemt
kan ga ud og tilbage igen i sin tryghedszone. Mikkel deltager pa kanten af fallesskabet, da han laver den samme
aktivitet som de andre elever. Det sker fra hans eget rum, men med aben dor ud til resten af klassen. Mikkel
kan selv deltage pa det niveau, han ensker pa dagen. Mikkel er altsa i uforpligtende kontakt til de andre klasse-

kammerater i den situation.

Mikkel aver, pa eget initiativ, at vare social med andre elever. Det galder bade de mere kendte ansigter i sin
egen klasse og potentielt nye venner fra de andre klasser, som han meder ude i feellesrummet. Personalet be-
skriver, at Mikkel er mere deltagende i fllesskabet i de nye rammer, netop fordi han selv tilvalger det, da han
auditivt bliver nysgerrig. Generelt oplever personalet en dreng i langt sterre trivsel. Mikkel er deltagende i akti-
viteter i lobet af dagen, og gar ogsa med ud i frikvarteret. Tidligere kunne de ikke f& ham med udenfor, men nu
eftersperger han selv gature og leger ogsa gemmeleg med de andre elever i frikvarteret. Personalet oplever ham

i grundlaeggende bedre trivsel.

Det padagogiske personale fortaller, at koblingen mellem de nye rammer og de padagogiske indsatser, har
medvirket til den bedre trivsel hos Mikkel. Mikkel har med sit rum - der ligger lige mellem klyngefallesskab og
klassefaellesskab - selv kunne udforske fallesskabet, og sa snart han har vist interesse, har personalet understot-
tet dette yderligere med f.eks. legeaftaler med elever fra klyngen eller aktiviteter, som han har vist interesse
for. Det padagogisk personale, har sat en struktur for Mikkel, men som ikke er mere stram, end at han har
mulighed for selv at udforske hvad der sker omkring ham, i lebet af dagen. De fremhaver, at efter Mikkel i
hojere grad har faet mulighed for — bade grundet fysiske rammer og paedagogik - selv at kunne til- og fravaelge

faellesskabet, sa tilvaelger Mikkel faellesskabet i langt hejere grad.

Det kan konkluderes, at det "grenne” rum, som Mikkel har faet tildelt, giver ham mulighed for at deltage pa
kanten af fallesskabet — og ogsa deltage i faellesskabet. Han kan traekke sig fysisk og skaermes visuelt, men hele
tiden blive mindet om fallesskabet auditivt, grundet hullet over deren. Nar han bliver nysgerrig pa, hvad han
horer, kan han tilslutte sig faellesskabet — bade i klassen og i faellesrummet. Pa den made, har de fysiske rammer
- koblet med padagogikken - medvirket til, at udvikle Mikkels’ sociale kompetencer og muligheder for at deltage
i fellesskabet.
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Fra isolation, til observation i nichen, til deltagelse i undervisningen

Sebastian holder pause i nichen. Her sidder han i sin laenestol og ser iPad. Klassen skal lave “skere historier”. Et perso-
P 8 P

nale kommer ind til Sebastian i nichen, og fortzller, at de skal lave skere historier. Sebastian kigger op pa sine pikto-

grammer og nikker. Det stemmer. Han satter sig i sin kerestol, og han kerer hen til faellesbordet, hvor de andre elever

fra klassen sidder klar.

Personalet vaelger tre piktogrammer, og Sebastian raber “Sebastian!”. Han far nu lov at vaelge mellem tre piktogram-
mer, som skildrer, hvad historien kan handle om. Han valger piktogrammet med bjernen. Turen gar videre.
Da det er Majkens tur, tager Sebastian fat i piktogrammet, sd de sammen saetter det pa. "Hvor er | gode til at samar-

bejde,” siger personalet.

Turen gar videre, men Sebastian vil gerne vaelge igen. Han knuger sine haender, presser taenderne sammen og bliver
red i hovedet. Et andet personale kommer hen, stiller sig bag Sebastian og holder en hand pa hans bryst. De trakker

sammen vejret hejt og dybt. Sebastian falder mere til ro og er igen narveerende i undervisningen.

Nichen er Sebastians faste plads. P4 den gamle skole sad han alene i et afsides lokale, hvor han gennem en rude
kunne se ind til de andre i klassen. Sebastian er gangbesvaret og anvender hjelpemidler. P4 den gamle skole
besvaerliggjorde det Sebastians deltagelsesmuligheder, da han skulle igennem en derkarm for at deltage i under-

visningen og feellesskabet.

| de nye rammer har Sebastian sin plads i nichen. Der er en fastmonteret skillevaeg i midten af nichen. Pa den
ene side af skillevazggen sidder Sebastian. Her har han en laenestol og et bord. Pa den anden side af skillevaeggen
har en anden elev, Leo, en plads. Den er afskarmet, s Leo visuelt ikke kan se ud, nar han sidder der. Sebastian
bruger primaert sin plads til at holde pauser. Nichen er afskaermet med et gardin, som eleverne og det paedago-
giske personale kan trakke for eller fra. Pa vaeggen over Sebastians skrivebord haenger der en lodret, sort tavle

med piktogrammer, som viser hvad han skal i lobet af skoledagen, hvilket vi oplever ham benytte i eksemplet.

| eksemplet sidder Sebastian i nichen og har pause med sin iPad. Her er gardinet trukket fra, sa han kan se ud i
klasselokalet. Personalet kommer og guider Sebastian, som understottes af piktogrammer. Sebastian er delta-
gende i klasseundervisningen pa lige fod med sine klassekammerater. | eksemplet gar Sebastian fra at vere til
stede i feellesskabet, da han sidder i nichen, til at vaere deltagende i "skere historier”. Omend det kan vare svart
at vente pa sin tur, sa lykkes det for Sebastian, med karlig guidning af et personale. Han er ikke bare deltagende,
han er gensidig i kontakten med sin klassekammerat, Majken. En klassekammerat han ogsa senere sender luftkys

til over bordet. Det er en anden dagligdag, end Sebastian har haft ferhen.

Tidligere var personalet 1:1 med Sebastian hele tiden. Han deltog sjeeldent i undervisningen, og var isoleret i sit

eget rum. Sebastian var plaget af slemme epileptiske anfald med heje lyde. Sebastian havde det sa svart, at han
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ikke ville spise, hvilket endte med, at han fik mad gennem sonde. Sebastian har ogsa tidligere haft slemme angst-

anfald, nar han var sammen med andre elever.

Inden flytningen brugte Sebastian ikke piktogrammer. Han blev stresset over at have dem, og rev dem ned. De
fremstod narmest som en pamindelse om alt det, han ikke kunne deltage i. Personalet satte et mal om, at Seba-
stian skulle finde stotte i at benytte piktogrammer. De havde ligeledes et mal om, at han kunne veere til stede i
dele af undervisningen, men de mente, at det var for ambitiest, at han kunne deltage i undervisningen. Efter
flytningen til de nye fysiske rammer har Sebastians laeringskurve varet stejl, og Sebastian har udviklet sig mere,

end det padagogiske personale havde turde habe pa.

Det padagogiske personale har formaet at samtanke padagogik og de fysiske rammer. Padagogisk har de haft
fokus pa at skabe en fast visuel struktur, som bliver overholdt. Det padagogiske personale har ligeledes arbejdet
med at finde strategier for Sebastian, til at undga angstanfald i undervisningen, sa han kan deltage. Det ser vi i
eksemplet, hvor personalet hjaelper Sebastian til at finde ro og undgé angstanfald ved at traekke vejret med ham.

Paedagogiske tiltag der, i koblingen med de fysiske rammer, har virket.

Med Sebastians plads i nichen er han fysisk placeret i klassen, men stadig med mulighed for visuel afskaermning
ved at trazkke gardinet for i nichen. Han er en smule pa afstand, men samtidig midt i det hele. Sebastians’ place-
ring i nichen har medfert, at personalet nemmere kan inddrage ham i undervisningen. Hans nysgerrighed for
undervisningen er dermed vokset, da han kan deltage pa kanten af fallesskabet fra sine trygge rammer i nichen.
Og i dag deltager han ved fallesbordet i klassen i al undervisning og til spisning - sammen med de andre elever.
Sebastian satter sig nu, pa eget initiativ, i sin kerestol og kerer hen til bordet og deltager i fallesskabet, som det
mest naturlige. Sebastian er gaet fra at vaere totalt isoleret pad den gamle skole, til forst at deltage pa kanten af

feellesskabet fra nichen, til i dag at vaere deltagende i fllesskabet med sine klassekammerater.

Det padagogiske personale oplever nu en elev, der smiler, griner, interagerer med sine klassekammerater og
spejler sig i deres reaktioner. Personalet har formaet at finde en paedagogisk retning, som sammen med de fysiske

rammer, har skabt den store udvikling for Sebastian, hvor han altsa er gaet fra at veere i massiv mistrivsel til trivsel.
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Faellesrummet

Fallesrummene er indrettet forskelligt i de tre klynger, vi har fulgt, men med tydeligt fokus pa elevernes alder
og udviklingstrin. Det eneste, der er ens for alle fallesrum er, at de er indrettet med tre barnehuse, som er med
til at skabe rum-i-rum. | indskolingsklassen er faellesrummet meget sparsomt indrettet. Midt i rummet hanger
en gynge ned fra loftet. Her haenger der ogsa et reb med et rundt saede, som kan bruges til at gynge pa. Derudover
star en lille rund trampolin, et hajskab og en kasse med en pude, som eleverne kan sidde pa. Gyngen i fallesrum-
met bruges skiftevis af eleverne pa tvaers af de tre klasser, nar eleverne skal holde pause og stimuleres. Gyngen
fylder meget, sa der er ikke plads til meget andet i faellesrummet. De andre eleverne bruger dog barnehusene,
hvor de bade leger, sidder og laeser eller ser iPad.

| mellemtrinsklassen virker faellesrummet som en ’hjemlig’ forlangelse af klasselokalet. Det er indrettet med et
hjerne med to sofaer og et sofabord. Ved siden af er der to kurve med store legoklodser i gummi, der er ogsé et
bord med taburetter. Her ligger papir, tuscher og modellervoks, som indbyder til kreativitet. | loftet haanger sma

fugle i en snor. Her, er der opsat en fastmonteret skillevaeg i faellesrummet. Pa skillevaggen hanger en plakat,

hvor der star “Bern som mig” og er tegninger af bern, der ser forskellige ud.

I lysgarden er der et bordbankesat og en hangekoje. Pa det indbyggede hus haenger en red postkasse, hvor der
star “post”. Eleverne er ofte ovre for at kigge i den og laegger ogsa breve i. Hele rummet indbyder til hygge og at

“hange ud”.

Det padagogiske personale bruger fallesrummet til leg og undervisning, og elever pa tvars af klasserne mades
spontant i fellesrummet. Indretning og brug af rummet understotter feellesskabet, afslapning samt leg og lring.
Netop i feellesrummet i mellemtrinnet oplevede vi langt mere liv og aktivitet end i de to andre fallesrum. Dette
hanger hejst sandsynligt sammen med, at netop dette klyngeteam havde gjort meget ud af indretning, og det
paedagogiske personale trak bevidst derud med aktiviteter. Det tiltrak eleverne til at deltage i leg og laering.

| udskolingen er faellesrummet sparsomt indrettet. De har opsat en skilleveaeg for at skabe afskarmning. Bag denne
star et bordfodboldbord. Udskolingsklyngen har faet tildelt et ekstra bernehus. Det star fra vaeggen midt i fael-

lesrummet. Det er med til at give en ekstra krog. Her star en trackasse med en pude, som eleverne kan sidde pa.



Pa den anden side af bernehuset star et bord med stole. Midt i rummet er ophangt en rund sansegynge og en

hangekejegynge. Langs vaeggen star to motionscykler og en gyngestol.

Generelt bruger udskolingsklassen ikke fallesrummet sarlig meget, de benytter mest bernehusene. En elev,
Sussi, bruger fallesrummet og lysgérden til at ligge og blive stimuleret pa forskellige mader. Det kan forstyrre i
klasselokalet, men i fallesrummet er der ro, og det er et mere uformelt rum. Derfor kan Sussi naturligt traekke

sig derud og f& mere ro.

Hver klynge har et pusterum, som de deles om. Derfor er der kun én elev pr. klynge, der har mulighed for at fa
sit eget, afsides rum, vaek fra klassen. Her vurderes det af ledelsen, hvilken elev der far mest ud af dette tilbud. |
de tre klasser vi har fulgt, er det kun mellemtrinsklassen, der har en elev, som er tilknyttet pusterummet. Eleven
har rummet, da eleven kan blive presset af andre elever, hvilket kan fore til, at eleven er udadreagerende. Derfor

vurderede ledelsen, at netop denne elev skulle tildeles pusterummet.

Eleven kan afskarmes, men er ogsé hele tiden taet pa fallesrummet og klassens garderobe og kan derfor trakke

ud til de andre elever.
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Mikkel skaber relationer i feellesrummet

Mikkel har sit eget rum i klassen. Det er det "grenne” rum, lige inden for i klassen til hajre. Det er aflangt og med

hojt til loftet. Rummet er ikke lukket helt op til loftet. |det der er hul fra en meter over deren og op til loftet.

Ude i feellesrummet leger nogle bern fra de andre klasser. Mikkel sidder pa sit rum. Han herer lyde ude fra falles-
rummet. Han laegger sin iPad og leber ud i fallesrummet. Han lober ind i det indbyggede barnehus og star og obser-
verer. Sa lober han ind pa sit rum igen og satter sig i sin sofa. Han sidder der ikke lange, for hans opmaerksomhed
igen traekker ham ud til lydene ude i faellesrummet. Han tager sit sveerd med ud i feellesrummet. Han stér pa afstand
og lader som om, at han rammer Viktor fra naboklassen. Viktor leegger sig ned og tager sig til brystet, som om han

er ramt.

Et personale fra Mikkels klasse, sidder med en elev og leger med plus-plusser i fellesrummet. Mikkel og Viktor til-
slutter sig, og bygger et svaerd til Viktor ud af plus-plusser. De leger l&enge med deres svaerd, fer Mikkel igen soger

ind pa sit rum, og satter sig i sofaen med sin iPad.

Intentionen med at have en klynge med tre klasser er, at skabe relationer pa tvaers af klasserne, bade spontant og
planlagt. | eksemplet med Mikkel oplever vi netop, hvordan Mikkel spontant skaber relationer pa tvaers af klassen.
Mikkel bliver nysgerrig pa en leg, Viktor har gang i, og da Mikkels rum ligger, hvor det ger, har han nem adgang
til at tilslutte sig legen. Ude i faellesrummet sidder et personale fra Mikkels’ klasse med en elev fra klassen og leger

med plus-plusser. Mikkel og Viktor tilslutter sig, og bygger et svaerd til Viktor s3 de begge har et.

Det kan vaere en vigtig faktor for Mikkel, at der sidder en tryghedsperson i form af hans padagog ude i klyngen.

Det padagogiske personale formar at iscenesatte legemiljget uden at stille krav til Mikkel om deltagelse.

Koblingen med lydene fra fallesrummet, og at en velkendt voksen sidder i faellesrummet, kan vaere med til at give
Mikkel tryghed og mod til at lege med Viktor, som han ikke kender endnu. Mikkel tilveaelger derfor selv at deltage
i legen i fzllesrummet, men det gor og kan han, fordi padagogikken og de fysiske rammer tillader det. Det er

ikke sikkert, at der var opstaet samme gode leg mellem ham og Viktor, hvis det var voksen planlagt og faciliteret.

Det er helt afgerende for Mikkel, at han har mulighed for, pa egen hand, at udforske fallesskabet og relationer
og trakke sig tilbage til sin tryghedszone i sit rum. Han kan altsa selv ga pa opdagelse, uden at det er et voksen-

stillet krav.

Senere oplever vi, at det padagogiske personale traekker rulleborde frem i vaerkstedsundervisning, og sidder og
maler ude i feellesrummet med eleverne. Det vaekker nogle elever fra de andre klassers nysgerrighed, og de kom-

mer ud til bordet og tilslutter sig.

En elev fra en anden klasse sidder i sofaen i feellesrummet, imens de har vaerkstedsundervisning. En anden elev

sidder i et barnehus og spiller iPad. Pa den made bliver det naturligt for de tre klasser at medes i fallesrummet,
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lege sammen og tilslutte sig hinandens aktiviteter. Det gor de bl.a., fordi der er en voksen, der faciliterer et lege-

milje, og fordi de fysiske rammer tillader, at elever fra de andre klasser er fysisk tat pa og kan deltage.

Med de nye fysiske rammer er eleverne fra de tre klasser tat pa fallesrummet, og det er afgerende for, at de

mader hinanden pa tvars af klasserne.

Pa den gamle skole var klasserne ikke i et klyngefaellesskab. Eleverne havde derfor ikke pa samme made mulighed
for at danne spontane relationer pa tvars af klasserne. Grundet de fysiske rammer vil eleverne nu helt naturligt

made hinanden og spontant danne venskaber - som vi oplever med Mikkel og Viktor.

Opbygningen med klyngefellesskaber og faellesrum giver derfor eleverne mulighed for naturligt at danne flere

og andre relationer, end de kunne pé den gamle skole.
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Adam gér fra pusterum til at deltage i feellesskabet

| feellesrummet sidder Caja med et personale og laver et dukketeater igennem vinduet i det indbyggede bernehus.

Holger og Adam sidder som gaster til dukketeateret, pa hver sin stol.

Adam bliver nysgerrig og vil ogsa vaere med i dukketeatret. Han gér ind i huset, hvor Caja ogsa er, satter sig ved
siden af hende og finder en handdukke. Han vil ikke selv have dukken pa handen, men griner af dem og viser dem

til Caja og det padagogiske personale. Caja tager dukkerne pa handen og forsatter dukketeateret.

Pusterummet bliver tildelt den elev i klyngen, der har mest brug for afskarmning. Det er placeret med indgang
fra garderoben. Pa mellemtrinnet er det Adam, der har faet tildelt pusterummet. Adam har begraenset sprog og
kan vare udadreagerende. Pa den gamle skole sad Adam i et lukket rum, hvor vinduet ud til var blaendet af, da
han ellers blev afledt af elever, der legede ude foran hans rum. Han kunne derfor ikke se ud. Her, var der bade
darligt lys og ventilation i rummet. Fra rummet kunne han komme ud i en lille gard, som kun var hans, hvor han
eller det padagogiske personale kunne traekke sig, hvis han blev for presset eller udadreagerende. Nér han skulle
forlade sit rum, var der mange rum og elever, som han skulle passere pa sin vej, hvilket gav mange indtryk at

forholde sig til.

Da Adam kan veere udadreagerende, kunne personalet ikke lade ham bevaege sig rundt selv. Rummene skulle
derfor lases op af en voksen, nar han skulle hjem fra skole, eller hvis han skulle pa toilet. Adam var med andre ord

totalt isoleret fra faellesskabet.

| de nye fysiske rammer har Adam ligeledes sit eget rum - pusterummet. Fra sit rum kan han ga ud i garderoben,
som deles med resten af klassen. Fra garderoben er der en der ud til fellesrummet, med et vindue fra gulv til loft
ved siden af deren. Her kan han kigge ud og observere de andre elever i faellesrummet, pa tryg afstand. Han kan

ogsa dbne deren, og tilslutte sig fallesskabet.

I starten stod Adam og sa lengselsfuldt ud pa, hvad der skete pa den anden side af ruden. Deren ud til faellesrum-
met var nemlig lukket, da paedagogerne vurderede, at det var en for stor risiko for de andre elever, at Adam havde
fri adgang til fallesrummet. Det padagogiske personale oplevede dog, at Adam var meget bevidst om, at der
skete noget ude i fallesrummet, som han gerne ville vare en del af. Det kom til udtryk i form af vredesudbrud,
hvor Adam dagligt hamrede pé deren. Det tolkede personalet som, at han gerne vil vaere en del af det, der skete

ude i fellesrummet. Det reagerede personalet pa.

| fortallingen ser vi, hvordan Adam ikke leengere er isoleret fra fallesskabet. Han er nu til stede i feellesskabet -
og faktisk deltagende i fallesskabet. Han er personlig i kontakten med Caja, hvor de har en felles opmarksomhed
pa dukketeatret. Det er en stor udvikling fra aret forinden. Adam er gaet fra at vaere 100 % isoleret pa den gamle

skole, til pa den nye skole at kunne vaere sammen med de andre elever.

Et ar senere kan han nu vaere sammen med de andre elever og endda deltage aktivt i feelles aktiviteter - bade i

klassen, i faellesrummet og i aktiviteter med hele skolen. Han er nu til stede i det meste af undervisningen, og



tager del i faellesskabet pa hans egne pramisser. Han har stadig pusterummet, som han kan sege tilbage til, hvis

det store faellesskab bliver for overvaldende for ham.

Det paedagogiske personale vurderer, at udviklingen skyldes eget modenhed, men ogsa sammenspillet mellem de
fysiske rammer og deres padagogiske tilgang. De har arbejdet malrettet med at hojne kendskabet til ham, og
hvad der "tricker” ham, og sa har de udvist en sterre risikovillighed. De har langsomt provet at lade Adam vaere
mere sammen med de andre elever, og er derigennem blevet bedre til at aflase, hvornar Adam har naet sin sociale
granse og derfor kan blive udadreagerende. De oplever generelt, at Adam er langt mindre udadreagerende end

tidligere.

Adam har trygt kunne observere fallesskabet, for han selv var klar til at deltage aktivt i det. De fysiske rammer
tilbyder Adam at komme ud af sit rum og mede andre, mindre kendte ansigter, da han nemt og hurtigt kunne
komme "hjem" i tryghedszonen. Koblingen mellem de fysiske rammer og personalets padagogiske tilgang, har
givet en elev som Adam ikke bare mulighed for at deltage pd kanten of fallesskabet, men han kan nu deltage aktivt

i feellesskabet pa sine egne praemisser.
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Garderoben

Garderoben er indrettet stort set ens pa tvars af de tre klasser. Personalet har anvendt de samme add-ons. | alle
tre garderober er der elever, som har faet afskaermningsskillevaegge, og hvor det er muligt, er der sat opbeva-

. o
ringskasser ovenpa garderoben.

Personalet har gjort sig overvejelser om, hvilke elever der har brug for skillevaegge. De elever, der afledes og
forstyrres af andre elever, har gavn af at have en skillevaeg op i sin garderobe, mens andre elever har glaede af at
snakke med og spejle sig i deres klassekammerater i garderoben. Derudover benytter klasserne sig af det visuelles

stottesystemer med piktogrammer, til de elever der vurderes at have brug for det.

| de tre klasser, vi har fulgt, har bade mellemtrins- og udskolingsklasserne garderoben i forleengelse af fallesrum-
met. Indskolingsklassen har deres garderobe placeret ude pa gangen. Her er der gennemgang fra andre elever og
personale, hvilket forstyrrer eleverne. Derfor har indskolingsklassen udfordringer med stej og forstyrrelser, som

de andre klasser ikke oplever i samme grad.



Den afgreensede garderobe afleder Mathilde

Eleverne laber ud til garderoben, hvor de fordeler sig naturligt. Her, er der en implicit "pagt” mellem eleverne om, at

man ikke overskrider hinandens intimitet fysisk ved at vaere i sit eget rum.

Pa Mathilde hejre side sidder Sofia, og pa hendes venstre side er der en skillevaeg. Et personale sidder pa en lav stol
foran dem. Personalet guider Mathilde til at tage sine sko og jakke af. Hun peger pa piktogrammerne, der hanger i
Mathildes garderobe.

Mathilde er opmaerksom pa alt, der sker omkring hende. Hun afledes konstant af mennesker, der gar forbi. Mathilde
bruger skillevaeggen til at laene sig op ad. Hun begynder langsomt at tage jakken af, mens hun stirrer intenst pa mig
(observater). Hun haenger sin jakke op pa knagen, mens hun stiller mig en masse spergsmal som f.eks.: "Kommer din

mor og henter dig?”

Indskolingsklassen har deres garderobe placeret i de brede gange lige udenfor klyngen. Pa den gamle skole var
garderoben indrettet i et afsides rum. Her var der én lang bank, som eleverne sad p3, og tog sko og jakker af og

pé’l. Eleverne havde hver deres knage til overtej og hver deres kasse til andet tej.

Som det skildres i ovenstaende eksempel, sa er der en klar fysisk graense, som eleverne ikke overskrider. De er
ikke tvivl om, hvilket garderoberum der er deres, og de fordeler sig nemt og naturligt i deres sma rum. Mathilde
er en elev, der nemt forstyrres af alt, der foregar omkring hende. Personalet har valgt at Mathilde har en skillevaeg
pa sin ene side for, at hun ikke forstyrres af eleven pa hendes venstre side. De har bevidst valgt ikke at have en
skillevaeg mellem Mathilde og Sofia, da tanken er, at de to kan have social interaktion og spejle sig i hinanden.

Personalet forseger at placere sig pa deres stol pa hjul, foran hende for at skaerme hende yderligere for stimuli.

Personalet fortaller, at garderoben pa den gamle skole var bedre for en elev, som Mathilde. Den var placeret i et
lukket rum, som gjorde, at Mathilde ikke blev afledt og nemmere kunne koncentrere sig om at tage overtej af og
pa. Personalet fremhaver dog, at selvom Mathilde ofte afledes i garderoben, sa er der sket en udvikling i forhold
til hendes selvhjulpenhed. Det skyldes de skemaer, der er kommet i garderoben. Nar Mathilde afledes, sa henviser

personalet til hendes skema, og dermed mindskes ord og snak, som ofte er med til at aflede Mathilde yderligere.

Garderoben virker til at lose det, den skal, men for de klasser, der har meget gennemgang, er der store forstyr-
relser. Det gor eleverne mere selvhjulpne, at eleverne har deres egen plads i garderoben, bliver guidet og under-
stottet af piktogrammer. Det padagogiske personale har gjort sig paedagogiske overvejelser omkring placering i
garderoben, for at understotte elevernes selvhjulpenhed. Dog pointerer det padagogiske personale, at der er
elementer, der ikke fungerer i garderoben. Knagerne kan f.eks. snurre rundt, sa nogle af eleverne har sveert ved
at haenge deres overtej op, og stangerne, som skoene skal st pa, har for lang afstand mellem hinanden, sa skoene
til tider falder igennem dem, samtidig med at der ikke er lavet plads til i hejden, at elevernes gummistevler kan

std pa skohylden.
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Opsamling

| de nye fysiske rammer har eleverne mulighed for at trakke sig tilbage i sma rum og nicher, hvor eleverne kan
observere og selv til- og fravalge fallesskabet. De sma rum-i-rummet tillader, at eleverne kan observere visuelt
og vare med auditivt, hvilket giver eleverne mulighed for at udforske fallesskabet pa egne praemisser. Med let
adgang fra det ene rum til det andet oplever vi, hvordan lyde tiltraekker eleverne, eller hvordan de ved at observere
faellesskabet far lyst og mod til selv at vaere en del af det - hele tiden med mulighed for at traekke sig tilbage til

deres egen tryghedszone.

To elever, som er med i elevfortallingerne, oplever faktisk at ga fra isolation til nu at vaere med i fallesskabet,
netop fordi de i deres eget tempo har kunne udforske fallesskabet. Samtidig oplever vi, at eleverne tvinges til at
forholde sig til hinanden, fordi de er fysisk tattere pa hinanden. Dermed arbejder de ogsa med deres tolerance

over for hinanden.

Personalets padagogiske overvejelser, bade i forhold til elevens udviklingstrin, dagsstrukturen og elevernes pla-
cering i rummet, koblet med de nye fysiske rammer er med til, at vi netop oplever, at eleverne har faet flere

deltagelsesmuligheder, hvilket er med til at udvikle deres sociale kompetencer.
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Det paedagogiske personales oplevelser af de nye fysiske rammer

| forbindelse med indflytningen i de nye fysiske rammer, har Stensagerskolen opsat et mal for, at skolens elever
opnar en social udvikling, og udvikling i forhold til elevernes deltagelse i fallesskaber. Det undersegte vi i forrige
kapitel via observationer af eleverne. Vi vil i dette kapitel undersege det paedagogiske personales oplevelser af de
fysiske rammer gennem interviews med det padagogiske personale. Vi vil derfor forsat besvare felgende laerings-

o
spergsmal:

e Hvilke muligheder giver de nye fysiske rammer for, at eleverne kan deltage i fallesskabsrettede aktivi-

teter?
Tryghedszoner

Igennem béade observationer, interviews og analyser bliver det understreget, hvordan Stensagerskolens nye fysi-
ske rammer skaber tryghedszoner for eleverne. Tryghedszoner er steder, hvor eleverne kan traekke sig hen, og have
et trygt sted at vaere, indtil eleverne igen er klar til at vaere med i sociale aktiviteter. Det vil vi udfolde i dette

afsnit.

Bgrnehusene fremhaeves flere gange, gennem vores interviews. De er med til at give ro og tryghed for
eleverne. F.eks. siger et personale fra udskolingen:

Personale: Og sd synes jeq faktisk, at barnehusene er geniale - det vil jeg godt lige have lov til at sld et slag for.
Interviewer: Ja, hvorfor er de det?

Personale: Jamen, fordi de netop laver rum i rummet (...) Jeg synes det bliver sddan nogle tryghedseer de der barnehuse,
og sd elsker vi bare dem, der er lydforede (...) Men ogsd det der med, at der er nogle af dem, man kan vaere to i, og det
bliver egentlig mere til en, der ligger pd maven, og sd mdske kommer der lige en pd besag. Men det er jo lige meget, det
gor jo bare, at man egentlig kan holde ud at veere i et fallesrum, fordi man kan have rum i rummet. Jeg synes virkelig,

det er godt, og sd synes jeg de er enormt smukke.
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Det padagogiske personale beskriver her bernehusene, som en "tryghedse”. Det bliver ogsa fremhavet, at de
er med til at skabe rum-i-rummet. Og det paedagogiske personale fortaller netop, at nogle elever nu kan vaere i
feellesrummet, fordi der er mulighed for at traekke sig ind i det lille lydforet, trygge barnehus. Rum-i-rum giver
altsd tryghed for eleverne. Personalet i mellemtrinsklassen fortaeller ligeledes i et inter-view, hvorfor de synes,
at barnehusene fungerer godt for deres elev Mikkel:

Personale: Der taenker man, sa kan du sidde i den der lille lesehule inde i huset. Og sd er du inden for herevidde. Men
ne, nej. Han [Mikkel] skal helt hen, sa han kan kigge ud gennem den der [vinduet]. Det tor han. S de kan ogsad selv ga
taettere pd og udfordre sig selv. Og udforske. For det er alligevel safe. Fordi jeg kan jo bare tage hovedet ned, sd er jeg i
dakning. Det er genialt det der hus.

Lige som med udskolingsklassen, sa oplever mellemtrinsklassen ogsa, at bernehusene er med til at skabe delta-
gelsesmuligheder for eleverne. F.eks. kan Mikkel trygt kigge ud fra bernehuset til faellesskabet. Huset giver ham
modet til at udforske fallesskabet i feellesrummet. Bernehusene bliver altsd beskrevet af det paedagogiske perso-
nale som gode til at give den tryghed, der skal til, for at eleverne kan finde modet til at vaere med i fallesskabet.
Ligesom de giver eleverne en ro og mulighed for at kunne traekke sig. Det udfoldes yderligere, da et personale
fra udskolingen fortzeller om en elev, der har sezrligt glaede af bgrnehusene:

Personale: Men vi fik lov til at fd et ekstra bernehus derude. Jeg synes bare, det var sd genialt, at man kunne kigge ud
[fra barnehusene] - hvis man havde det svaert med at kigge ind [i fallesskabet] - sd kunne man kigge ud mod verden.
Jeg tror sddan set, det er lidt lige meget, hvor Marie hun sidder henne, bare hun sidder i et barnehus, sa har hun det jo

godt, jeg tror ikke hun opdager sd meget andet.

Bornehuset omslutter altsd Marie, sa hun netop har den tryghed hun har brug for ude i fallesrummet. Bernehu-
sene er altsa med til at skabe rum-i-rummet, som giver eleverne sma, afgransede tryghedszoner, som de har brug

for.

Gar vi ind i klasselokalet. S3 oplever det paedagogiske personale, at den abne niche med gardin foran, kan vaere
med til at skabe samme tryghed omkring eleverne, som bernehuset i faellesrummet kan. Her beskriver personalet

i mellemtrinsklassen, hvordan nichen har givet deres elev Caja ro og tryghed til at veere i feellesskabet:

Personale: Pd en eller anden mdde s var hun... Altsa nichen herude er mere sadan central i rummet. Hun kan hele tiden
sadan here eller se os. Det kunne hun ikke tidligere (...) Det har virket naermest fra dag ét den der... "Ahh, det er mit

sted” og vaeret meget sddan trygt.

Personale 3: Men ogsd som om hun netop kan, pd sine gode dage, vare der og sd iagttage, men zoome lidt ud, sidde og
meditere lidt, og bare iagttage uden at hele tiden at skulle kommentere, hvilket ellers tidligere har vaeret meget kende-
tegnende.

Interviewer: Sd sad hun derinde bag sit lukkede og sd kunne hun faktisk ikke felge med?

Personale 3: Ja og var meget, meget pd, og kunne slet ikke slappe af, fordi hun skulle felge med og have kontrol, men

der kan hun nogle gange nu godt zoome ud og sd bare sidde og lade verden glide forbi.

e
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(..) man har kontrol ved at alt er visuelt. Alt er i synsvidden. For der var der altsd en vag, man lige sadan skulle... Der 40
havde man kun det auditive indtryk. Her er der bdde det synlige og det auditive indtryk. Og ndr der er styr pd det, sd
kan man godt slappe lidt af (...) sd det er bade trygheden omkring det rum, men at hun ogsd kan se os. Sd der er en eller

anden folelse af at vaere med alligevel, og at hun selv kan valge om hun vil skerme of.

Det padagogiske personale beskriver her en elev, der tidligere havde svaert ved ikke at folge med i alt, fordi hun
ikke kunne se, hvad der skete, men blot here det. Nu har hun bade auditivt og visuelt overblik over klassen, og det
far hende i hojere grad til at slappe af. Det giver altsa en mere rolig og tryg elev. Lignede virkning har nichen haft

for Sebastian fra udskolingen. Personalet beskriver Sebastian:

Personale: Han har aldrig vaeret sa meget med, som han er nu, og jeg synes virkelig, at vi ser en dreng, der er landet det
bedste sted, han kunne, i forhold til at han ikke bliver pakket ind i et lokale, der er lidt afsides, eller der er nogle skabe
eller nogle dere, der gor, at han ikke lige har oje for, hvad der foregdr. Jeg synes, han hester sd meget af at vaere en lille
smule pd afstand og alligevel midt i det hele. Og det var ogsd det, vi hdbede der ville ske, vi havde nok ikke forestillet os,
at han bare ville hoppe med ind og vaere med i alle undervisningsmoduler (...) Der har veret sddan en naturlighed i at

rejse sig og sd bare lige gd derhen. Han skal ikke igennem en dorkarm, han skal ikke noget starre for at komme med.”

Det padagogiske personale beskriver, hvordan Sebastian nu kan felge med béde visuelt og auditivt, og det har
givet ham modet til at komme ud og deltage i undervisningen. Han har siddet trygt i nichen, fulgt med i under-
visningen og har haft nem adgang til at deltage. Nichen giver Sebastian ro og overblik, ligesom Caja i mellem-
trinsklassen. Ud over nichen, sa er der i klassen to forskellige grupperum, som ogsa bliver brugt som tryghedszo-
ner, eleverne kan traekke sig tilbage i, hvis fallesskabet bliver for overvaeldende. Her fortaller indskolingsklassen

om en elev, som kan vaere med til samling, men inde fra grupperummet:
Interviewer: Synes [ sd, at de nye fysiske rammer er med til at understotte det mdl [deltagelse i fallesskabet]?

Personale: Ja for filan. 100 % for ham. Alternativet for ham det var at sidde i sit eget. Fysisk 200 meter vaek fra vi
andre. Sd ja, 100 %. Og det er skidegodt rummet pd den mdde. Han stdr i derdbningen [og kigger til samling]. Og sd

har han faktisk sadan en leesehule. For han har virkelig ogsd brug for sddan et safe space.

Eleven star altsa fysisk i sin afgransede tryghedszone og oplever samlingen. Han kan lukke deren og dermed

traekke sig tilbage. Han har nem adgang fra sin tryghedszone til klassefaellesskabet.

De forskellige muligheder for at skabe sma rum-i-rummet opfylder behovet for tryghed hos flere af eleverne.
Som beskrevet oplever det paedagogiske personale, at eleverne har flere muligheder for at have tryghedszoner,
som de kan traekke sig tilbage i. Eleverne "ter” ifelge personalet ogsé at udforske rammerne og feellesskabet mere,
fordi de har mulighed for at traekke sig tilbage til deres egen tryghedszone ~ om det er i nichen, deres rum eller i

et bernehus. Der er hele tiden mulighed for at udforske faellesskabet pa kanten og komme tilbage til det kendte
og trygge.



Det lille feellesskab er styrket

Klyngens fysiske rammer er designet ud fra et narhedsprincip om korte afstande og synlighed. Det vil sige, at
rummene bl.a. er designet til, at man i klyngen hele tiden er taet pa feallesarealerne. F.eks. har alle rummene og
nichen i klassen en der eller abning ud til det sterre rum i klassen, hvor der er fallesaktiviteter og undervisning.
Ligeledes er klyngen indrettet, sa man gar direkte ud i klyngens fallesrum fra de tre klasselokaler. Netop afstan-
den og synligheden til feellesskaberne, har haft en positiv indvirkning pa eleverne og personalet selv, fortaller det

paedagogiske personale.

Det viser f.eks. fortallingen om Mikkel, hvor Mikkel bliver draget af lydende ude fra bade klasselokalet og fael-
lesrummet. Det far Mikkel til at traekke ud og vaere med og tage del i fllesskabet. Det er dog ikke kun Mikkel,
hvis nysgerrighed traekker ham ud i fallesrummet. Da vi sperger det padagogiske personale, hvorfor de tror, at
eleverne nu tager sterre del i fllesskabet, svarer de: "Det er stadig trygt, sd det er ikke for farligt ... du kan hurtigt

komme hjem i basen igen.”

De tillegger dermed den korte afstand til elevernes "base” en stor betydning, da det giver eleverne en tryghed at
vide, at de hurtigt kan komme hjem igen. For som det paedagogiske personale beskriver: "Man kan gd ud og opsege

og sd "puha, nu kan jeg faktisk ikke mere” - nu har man et safe space inde i klassen igen.”

Trygheden i at vide at man hurtigt kan komme hjem, hvis man bliver overstimuleret, ser derfor ud til at have en
betydning for, at eleverne i hajere grad ter opsege feallesskaberne. Det padagogiske personale pointerer ogsa, at

de over at turde sege fallesskabet.

Personale: Hvilken elev her pd skolen har ikke en social evebane? Det er der jo ikke nogen, der ikke har. S& man kan
sige, vi far virkelig bare sadan en palet af muligheder for at ove det sociale [med klyngeorganiseringen], det, synes jeg,

bare er unikt.

Det paedagogiske personale oplever, at klyngeorganiseringen giver flere muligheder for at ove elevernes sociale
kompetencer: “Fordi hvis man bliver tryg her, sd kan man ogsd bedre holde ud at komme i samlingssalen [hele skolens
fellesomrade] eller nogle andre steder hen, fordi man ligesom aver sig i det lidt trygge, som det her jo er, fordi vi kun
har tre klasser”.

Skolen er opbygget med forskellige sociale evebaner:

®  Nogle elever har sit eget rum, som er privat og dermed trygt.

e | klassen kan eleven made klassekammerater, hvilket kan forstas som et semi-offentligt sted.
o | fallesrummet er der elever fra klynges klasser og er dermed mere offentligt.
o |samlingssalen, der er falles, kan eleven mede elever fra hele skolen.

Det giver eleverne forskellige sociale avebaner at faerdes i — men stadig fysisk pa skolens omrade. Eleverne kan
altsa forst laere at faerdes i det lille faellesskab i klassen med klassekammeraterne, derefter et lidt sterre faellesskab
i feellesrummet med de andre elever fra klyngen, og til sidst det store skolefallesskab med alle elever pa skolen i

samlingssalen. Pa den made kan eleverne langsomt oge sterrelsen af fallesskabet, som de deltager i, nar de har
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fundet trygheden i det fallesskab de allerede er i. Pa den gamle skole havde de ikke de samme muligheder, da

mange af elevernes rum var med direkte udgang til en gang eller omrade med elever, som de ikke kendte.
Det betyder ogsa, at det padagogiske personale nu oplever, at eleverne selv kan soge fallesskabet:

Personale: Klyngesammensatningen har gjort noget. Det er jo en vildt fantastisk selvstaendighed, de fdr, bare deres
iPad og et ur og de foler, at de vandrer ud i verden. De synes, de er pd jordomrejse, ndr de gar derind og kommer selv

tilbage igen.

Det bliver nu et eventyr for eleverne at opleve fallesrummet og de andres klasselokaler. Det kan lade sig gere,
fordi de har muligheden for at vaere i de mindre fallesskaber i klyngen og kun skal forholde sig til de elever og
voksne, som tilharer deres klynge. Derudover kan de ogséd hurtigt komme tilbage til de trygge rammer i klassen

og deres rum.

Afstande og organiseringen af de nye rammer har ikke kun haft en stor indflydelse pa eleverne, det har ogsa haft

stor indflydelse pa det paedagogiske personale, og den méade de arbejder pa:

Personale 1: For var man meget en-til-en ... men jeg foler n@rmest, vi er flere haender nu ... Fordi man kan sagtens lige
sige, at "han er lige sammen med”. Sd jeg kan faktisk satte mig og veere med til en aktivitet nu, og sd kan jeg bare

have et ore pd ham eller se ham samtidig.

Personale 2: Og det har vi ogsa prevet at sammenstemme en lille bitte smule. SG kan man faktisk sidde pa et hjorne,
hvor man sd sagtens kan have to [elever]. Sd det er jeg helt enig med dig i. At det virker simpelthen ... Og sd er det
bare fedt at vaere blevet én gruppe.

Personale 1: Og vi er begyndt at kunne tanke nogle andre barn sammen, som vi ikke har teenkt for - "hvis du bade

har ham, kan du faktisk ogsd godt have ham”, fordi vi er sd teet pd hinanden nu.

Ferhen havde mange af eleverne deres egne rum, som var et stykke vak fra hinanden. Derfor havde det paeda-
gogiske personale svaert ved at have opmarksomheden pa flere elever pa samme tid. Som beskrevet i ovenstaende
interview, sa beted dette, at paedagogerne var meget en-til-en med eleverne. Med de nye lokaler, som er indret-
tet, sa man hele tiden kan se faellesrummet, gor det, at personalet far flere muligheder for at vaere sammen med
eleverne. De kan nu positionere sig i rummet, sa de har mulighed for at have flere elever ad gangen. Dette ger

ogsé, at de kan fa en felelse af at vaere flere hander, som en fra det paedagogiske personale beskriver det.

Hvis det paedagogiske personale mangler hander i klasseteamet grundet f.eks. sygdom, sé har klyngeorganise-

ringen ogsa hjulpet pa dette. Det paedagogiske personale udtaler i den forbindelse:
Interviewer: Ja, og man kan aflaste hinanden, sddan netop hvis der kommer en ind og er sammen med jer i et modul ...

Personale 2: Ja, at det ikke er fremmede ... At der er ikke nogen bern, der er fremmede ...

Personale 3: Ogsd at man har en feelles opmaerksomhed omkring det ogsd, ikke? Du sagde sd fint i morges, da vi var

ude ved busserne, det der med at inde i naboklassen der manglede de to folk - altsd "vi kan da lige tage en med”.
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For personalet har de nye fysiske rammer gjort, at de kender hinandens elever og kan hjalpe hinanden pa tvars
af klasser ved faellesskabsaktiviteter, i konfliktsituationer eller daekke ind ved sygdom. De oplever, at de i langt
hojere grad hjalper hinanden pa tvaers af klasserne, fordi de nu kender hinandens elever og personalet, sa det
virker i hejere grad naturligt at hjaelpe. Det giver ogsad mere energi og arbejdsglade at have sterre kendskab til

hinanden, fortaller personalet ogsa:

Personale: Det siger jo lidt sig selv. At hvis du har en opgave og er meget isoleret i den. Sd er det jo en opgave, der skal
loses. Og sddan er det bare. Men det er klart, at man kan hente mere energi, hvis man i den opgave ogsd kan veere lidt

mere deltagende og fd et lidt sterre indblik i, hvad der ellers foregar.”

En anden udtaler: ”Det er fedt, at man arbejder lidt tttere sammen, end vi gjorde for, der folte man sig meget isoleret.”

Da vi i interviewene spurgte dem, om deres arbejdsmilje var blevet bedre var svaret: "Det er det!”. De uddyber:

Personale: Det, at vi ligger side by side, tre pad stribe, det gor ogsd at - det har vi i hvert fald snakket om pd klyngeme-
det - at det er meget mere appellerende lige at gd ind til hinanden. Jeg har aldrig varet sd meget inde i andre klasser,
som herude, fordi det er sd nemt, og man kan gd forbi, og man siger godmorgen, og nogle er madt lidt tidligere og sd

videre. Hvor vi sddan ligesom for skulle hen og sd skulle omkring et hjorne, og sd skulle vi ligeud ...

Det er dermed afstanden og selve placeringen af rummene i klyngen, som ger, at de nu har nemmere ved at have
et fallesskab, da afstanden til hinanden er blevet kortere, og de naturligt gar forbi hinandens klasselokaler. Nu
oplever personalet, at det er appellerende og naturligt at ga ind til hinanden, f.eks. under en morgenrunde. De

nye fysiske rammer formar dermed at vaere med til at skabe et godt fallesskab for personalet.

De Fysiske rammer mindsker stimuli

Mange af eleverne pa Stensagerskolen har grundet deres udviklingsforstyrrelse sarligt skarpede sanser, hvilket
betyder, at de hurtigt bliver udfordrede ved enten for meget visuel stgj eller for meget auditiv stej. Stimuli var
derfor et vigtigt fokusomrade i designet af de nye fysiske rammer. Dette kom ogsa frem i interviewene med det

paedagogiske personale:
Personale 2: Og sd er der noget med lyden i de her rum.

Interviewer: Ja, det talte vi godt nok om. Auditivt en god oplevelse — akustikken er vanvittig god. Gad vide om det ikke

giver noget ro i deres hoveder - og i jeres for den sags skyld.

Personale 1: Ja!

Personale 3: Garanteret! Og helt basalt har vi ogsd fdet moderne lys, det er ikke de der flimrende. Dem der gav en, en
helt vanvittig traethed ... Farhen kunne vi valge mellem tandlage-klinik-venteverelse-hygge eller buldermorke. Nu er

det trods alt sddan, at ndr vi har loftlyset taendt, sd er det stadigvaek hyggeligt.

Det padagogiske personale har selv oplevet, hvordan lyden er blevet bedre efter indflytning til de nye rammer.

Det skyldes bl.a. lydabsorberende Troldtekt lofter og akustikpaneler pa nogle af vaeggene. Det har gjort, at

43



personalet oplever at have mere ro, og de tanker, at det ogsa kan vare tilfeeldet for eleverne. Det padagogiske
personale fortaller desuden, at lysarmaturerne har haft en stor pavirkning pa deres overskud, da de for oplevede
at have en enorm traethed grundet det meget kolde lys i rummet. Det har derfor haft en stor effekt pa det pae-
dagogiske personale, at fa nye paerer, som har et varmere lys, samt at der naturligt kommer sollys ind ad de store
vinduer i klasselokalerne. Det padagogiske personale er dermed roligere, hvilket eleverne muligvis ogsa er, da
personalets ro kan have en indflydelse pa eleverne. Skolen har ogsé arbejdet med at mindske stimuli i indretnin-

gen:

Personale 3: Ja, og sd har vi jo ogsd gjort noget ud af det der med ikke at putte al mulige visuelle stimuli derud - reoler

med spil og...

Personale 2: Der ville jo ogsd vaere enormt meget requlering af eleverne derude, hvis der nu var en vaeg med puslespil og
en vaeg med tegnesager, og sd ville det hele tiden vare sadan noget: "Du md ikke kaste”, og "du mad ikke vende den” og

.. Nu er man ikke i sa mange konflikter.

Personalet oplever altsd, at den minimalistiske indretning giver mindre visuel stoj, hvilket medferer farre konflik-
ter med eleverne, da deres indretning af rummet formar at regulere eleverne, sa det padagogiske personale ikke
skal gere det i lige sd hoj grad. Der er ogsd tankt over, hvor meget der ma hange pa vaggene, og hvor det ma
gores. Der ma f.eks. kun hange paedagogisk understettende ting pa vaggene, som f.eks. piktogrammer, kalender

mm., og det ma kun vaere pa akustikvaggene med huller i, hvor skolen har speciallavet plasticndle til ophang.
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Opsamling

Flere forskellige faktorer kan vaere medvirkende til, at flere elever har mulighed for at deltage i feellesskabet.
Brugen af rum-i-rum i forbindelse med indretningen har givet eleverne flere sma tryghedszoner. Her kan ele-
verne trakke sig ind i et bernehus, en niche eller i deres eget rum. Trygheden i at kunne vaere i en afgranset

zone, kan vare med til, at flere elever finder bade overskud og mod til at deltage i faellesskabet.

Klyngeorganiseringen bliver ligeledes fremhaevet af personalet, som en vigtig faktor. Den har bade varet med til
at skabe flere relationer pa tvaers af klasserne, ligesom det har givet et andet kollegaskab blandt personalet. Nu
kender det padagogiske personale i hojere grad personalet i de andre klasser i klyngen, ligesom de nu ogsa kender
hinandens elever. Det giver starre mulighed for at hjalpe hinanden og ikke mindst at skabe relationer pa tvaers af
klasserne. Séledes er bade personalets og elevernes verden blevet sterre, og det har givet dem nye og andre mu-

ligheder for at deltage i fllesskaber med andre elever.

Det padagogiske personale fremhaver ogsd de mindskede stimuli pa den nye skole. Der er mindre visuel stoj,
ligesom der er bedre akustik i de nye rammer. Det giver personalet en sterre ro og mere balanceret nervesystem,
og det ma antages at smitte af pa eleverne. Jo mere ro eleverne kan fa, jo mere overskud frigiver det til at kunne

deltage i feellesskaber.

Fra det padagogiske personales perspektiv er der altsa flere faktorer, der ger, at eleverne har overskud til og
mulighed for at deltage i fallesskaberne: mindsket stimuli, flere og andre relationer samt muligheden for at opleve
feellesskabet ud fra deres egen tryghedszone. Vi kan derfor sige, at koblingen mellem de nye fysiske rammer og
det padagogiske personales made at ibrugtage rummene, altsa er med til at give eleverne sterre muligheder for
at deltage i faellesskabet, og i de faellesskabsrettede aktiviteter. Vi kan derfor i dette kapitel, konkludere, at malet

om en tydelig udvikling i elevernes sociale udvikling og deltagelse i feellesskaberne er opfyldt.
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De fysiske rammers indflydelse pa antallet af indberetninger

| forbindelse med projektet seger Stensagerskolen svar pd, om de nye fysiske rammer kan pavirke antallet af
voldsepisoder og magtanvendelser pa skolen. De har derfor sat felgende malsatninger:
e mindst 50 % feaerre indberetninger af vold og trusler om vold

®  mindst 50 % feerre indberetninger af magtanvendelser.

| dette kapitel underseger vi, om Stensagerskolen har ndet ovenstdende malsatninger. Derudover undersager vi

folgende laeringsspergsmal:

e Hovilken indflydelse har de nye fysiske rammer pa antallet af indberetninger om vold og trusler om vold

samt magtanvendelser?

Det padagogiske personale laver en intern registrering, hver gang de er udsat for vold eller trusler om vold fra
elever. Her svarer de bl.a. pa, om det er fysisk eller psykisk vold, de har vaeret udsat for, og hvor stor den fysiske

eller psykiske belastningsgrad har varet for den, der indberetter volden.

Ved magtanvendelser laver det paedagogiske personale en indberetning, nar de har vaeret nedsaget til at handle
med fysisk magt overfor en elev mod elevens vilje for at undga, at eleven eller andre lider vaesentlig personskade.
Det paedagogiske personale, der har udfert magtanvendelsen pa eleven, udfylder en blanket, hvor de bl.a. beskri-

ver handelsen og reflekterer over situationen.

Stensagerskolens indberetninger fra perioden august 2022 til og med juni 2023 (fer flytningen) sammenholder
vi med indberetningerne fra perioden august 2023 til og med juni 2024 (efter flytningen). Vores datagrundlag
bestar af (1) antallet af indberetninger for hele skolen i forhold til béde vold og trusler om vold samt magtanven-

delser og (2) antallet af indberetninger for de tre folgeklasser i forhold til vold og trusler om vold.
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Indberetninger

42,9 %

feerre indberetninger om
magtanvendelser pa sko-

leniveau

Indberetningerne for vold og trusler om vold for hele skolen er steget med 19,1 %' efter, at skolen er flyttet i de
nye fysiske rammer. Her opfylder skolen altsa ikke deres malsaetning. Derimod er indberetningerne om magt-

anvendelser for hele skolen faldet med 42,9 %, hvilket nasten opfylder m5|saetningen2.

33,3 %

feerre indberetninger
om vold og trusler pa de

tre folgeklasser

Dykker vi ned i tallene for indberetninger om vold og trusler om vold for de tre folgeklasser er antallet af indbe-

retninger til gengaeld faldet med 33,3 %°.

"I udregningerne for hele skolen er der taget hgjde for, at der er 19 elever mere i slutmalingen. Der er en ekstra usikkerhed forbundet med tallene pé skoleniveau,

da det ikke er preecis samme elevgruppe i for og eftermalingerne.

2 Det har ikke vaeret muligt at teste, om stigningen af vold og trusler om vold samt faldet i indberetninger af magtanvendelser har veeret statistisk signifikante, da
tallene er taget fra absolutte malinger fra hele skolen.
Eleverne pa Stensagerskolen har vidtgaende handicaps, hvilket betyder, at deres dagsform og perioder med seerlige udfordringer kan svinge meget. Der kan

ligeledes veere elever, der i leengere perioder er fraveerende eller er mere udadreagerende, og vi kan samtidig ikke konstatere, om der har vaeret svingninger i

personalets indberetningsmanstre. Derfor skal den kvantitative data leeses med et vis forbehold.



Forskellen pa de tre folgeklasser og resten af skolen er, at folgeklasserne, modsat hele skolen, har modtaget su-
pervision fra psykolog Jesper Birck, og de er blevet fulgt at DCUM, som har observeret og interviewet det pae-
dagogiske personale. De tre folgeklasser har altsa haft et skarpet fokus og er blevet understettet i forhold til at

tage rummene i brug.

Belastningsgraden for psykisk og fysisk vold - i felgeklasserne

Nar vi undersager indberetningerne i de tre folgeklasser, kan vi konkludere, at belastningsgraden har udviklet sig,
fordelt pa henholdsvis psykisk og fysisk vold. Vi underseger belastningsgraden for at fa en forstaelse for, hvor
voldsomme handelserne er. Nar det padagogiske personale indberetter en handelse, vurderer de selv, hvor be-
lastet de har varet af haendelsen - altsa belastningsgraden af haendelsen. Det vurderer de pa en skala fra O (ingen

belastning) til 5 (meget alvorlig belastning), efter hvor pavirket de er efter episoden.

28,4 %

feerre indberetninger
om fysisk vold i

de tre folgeklasser

Antallet af indberetninger om fysisk vold er faldet med 28,4 %. | forhold til belastningsgraden ved den fysiske
vold er antallet af indberetninger, hvor personalet har haft en hoj belastningsgrad, faldet. De to hejeste belast-
ningsgrader (4 og 5) for fysisk vold er tilsammen faldet med 54,1 %. Det betyder, at de i folgeklasserne har
oplevet mindre voldsomme handelser. Man kan formode, at det kan resultere i feerre magtanvendelser, men da

vi ikke har mulighed for at hente tallene for magtanvendelser i folgeklasserne, kan dette ikke bekraftes endeligt.

()
76,7 %
feerre indberetninger
om psykisk vold i

de tre folgeklasser

De psykiske indberetninger er faldet med 76,7 %, hvilket er et betydeligt fald. Belastningsgraden for disse haen-

delser er uaendret.
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De fysiske rammers indflydelse pa indberetningerne om vold og trusler

Der er stor forskel pa antallet af indberetninger om vold og trusler om vold for hele skolen og vores tre folgeklas-
ser. Denne forskel er vasentlig at have in mente, nar vi skal undersoge, hvilken indflydelse de fysiske rammer har
pa antallet af indberetninger. Den umiddelbare forskel, som vi kender til, er, at folgeklasserne har modtaget su-
pervision og er blevet fulgt af DCUM. Vi har derfor undersegt ud fra vores interviews, hvad det padagogiske

personale forteeller om andringerne i antallet af indberetninger.

Under vores interviews spurgte vi det paedagogiske personale, hvad der ifelge dem var skyld i de farre indberet-

ninger i klasserne, hvortil de svarede:

Personale 1: Jeg taenker altsd den supervision, vi har fdet.

Personale 2: Det har jo varet fuldstandig ... Vi er jo meget blown away. Vi er blevet klogere i den her familie.
Personale 3: Ja, én ting er rum, men adfeerden i rummet betyder jo ogsd meget.

Personale 1: Ogsd at lere at bruge et rum. lkke at man ikke har vidst noget som helst for. Men at blive opmarksom

pd det, det naevnte vi ogsd sidst. Det er blevet et fokusomrdde. Og det er et vaesentligt fokusomrdde.

Ifelge det padagogiske personale fra de tre folgeklasser har supervisionen og det at blive fulgt af DCUM gjort
dem mere opmarksomme pa, hvordan de kan bruge rummene, og hvordan det pavirker adfarden i rummene.
Ovenstaende citater viser, at det ikke kun er vigtigt at indrette de fysiske rammer, men ogsa reflektere over,
hvordan de tages i brug af det paedagogiske personale og eleverne. Refleksion i forhold til brugen af rummene har

veeret vigtigt for at fa det fulde udbytte af rummenes potentiale.

Vi kan pa baggrund af interviewene konkludere, at det paedagogiske personale har fundet supervisionen og guid-
ning til, hvordan rummene kan bruges, brugbart. Det har vaeret en vigtig faktor for den udvikling og succes, det
padagogiske personale har oplevet gennem projektet. Ud fra faldet af indberetninger for felgeklasserne sam-
menlignet med hele skolen tyder det ogsa pa, at supervisionen og guidningen til, hvordan rummene kan bruges,

har haft en positiv pavirkning pa antallet af indberetninger for vold og trusler om vold.

Vores resultater indikerer, at det ikke alene skyldes de fysiske rammer, at indberetningerne er faldet, men ogsa
den paedagogiske indsats, den paedagogiske opmaerksomhed pa hvordan rummet tages i brug, og den supervision,

der er blevet givet.
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Opsamling

For hele skolen er indberetningerne om magtanvendelser faldet med 42,9 %, hvilket nasten opfylder malsat-
ningen pa 50 %. Derudover er indberetningerne for vold og trusler om vold steget med 19,1 % for hele skolen. Til

gengeld er indberetningerne om vold og trusler for de tre folgeklasser faldet med 33,3 %.

Graden af, hvor voldsomme disse haendelser er i de tre folgeklasser, er uandret for den psykiske vold, mens gra-
den er faldet betydeligt for den fysiske vold. Det har vaeret prioriteret af skolen at &ndre belastningsgraden, da
det ogsa kan indikere et positivt samspil mellem de fysiske rammer og det padagogiske personales brug af de

fysiske rammer.

Ud fra antallet af indberetninger om vold og trusler om vold samt interviewene med det paedagogiske personale
tyder det p3, at de fysiske rammer ikke alene kan mindske antallet af indberetninger. Vores analyse viser, at det
padagogiske personales paedagogiske indsatser, supervision og guidning til at ibrugtage rummene er centralt for
at lykkes med at indtage rummene som et paedagogisk virkemiddel. Det paedagogiske personale udtaler selv vig-
tigheden af at modtage supervision og 3 viden om ibrugtagning af deres nye fysiske rammer, da det har givet
dem mulighed for at reflektere og forholde sig til egen praksis - og tage laering med derfra. Det har bl.a. hjulpet

dem i arbejdet med at undersege, hvordan de og eleverne kunne indtage og tage de nye lokaler i brug.
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Metode

Vi har i denne evaluering benyttet mixed methods, hvor bade kvalitative og kvantitative datakilder indgar til, at
opna indsigt og laring. | dette kapitel vil vi beskrive metoderne, og hvordan de er brugt i evalueringen. Afslut-
ningsvis vil vi beskrive de metodiske begransninger, der har vaeret grundet malgruppen, som har betydning for

valget af metodedesign.

Vi har fokuseret pa tre indsatsklasser i evalueringen for at afgraense omfanget af undersegelsen. Det betyder, at
de planlagte fokusgruppeinterviews og observationer er blevet gennemfert i de tre indsatsklasser, ligesom der i
klasserne er udarbejdet elevspecifikke vurderinger og indsamlet saerskilte indberetningsskemaer, som efterfel-

gende er blevet sammenlignet med resultater inden flytningen.

Sparring pa elevernes sociale udviklingsmuligheder

Inden flytningen til de nye fysiske rammer, er der blevet afholdt meder med de tre folgeklasser (ultimo juni
2023). Til medet har det paedagogiske personale i den enkelte klasse, ledelsen, DCUM og psykolog Jesper Birch
deltaget. Det paedagogiske personale havde til medet udvalgt tre elever, som de vurderede, at de nye fysiske
rammer understottede i forhold til at i hejere grad kunne deltage pa "kanten af fallesskabet.” Eleverne er valgt
ud fra, at de er pa forskellige udviklingstrin. Det padagogiske personale har derefter udvalgt en situation, som

eleven skulle observeres i, hvor de nye fysiske rammer indgér som et understottende element i situationen.

Til medet har det paedagogiske personale med sparring fra psykolog Jesper Birch, placeret den enkelte elev pa
intimitetsspektret, sa vi har haft en vurdering i forhold til elevernes sociale udvikling at tage udgangspunkt i. Med
det som udgangspunkt er der lavet en plan for den enkelte elev. Vurderingen er altsa bade brugt som et padago-
gisk veerktej til at skabe refleksion og bevidsthed hos det padagogiske personale, og som en falles forstaelses-

ramme i interviewene med DCUM, hvor vi har snakket om elevernes udvikling ud fra intimitetsspektret.
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Observationer

Efter flytningen til den nye skole, er der foretaget to observationsrunder i hver af de tre folgeklasser. Forste
observationsrunde blev afholdt i efterdret 2023, hvilket var kort tid efter, at Stensagerskolen var flyttet ind i de
nye rammer. Anden observationsrunde var i foraret 2024, hvilket var naesten ét ar efter, at de var flyttet. Vi har
dermed haft mulighed for at folge eleverne og personalets udvikling over tid. Observationerne blev systematisk
noteret pa baggrund af en observationsguide. Under observationerne var der fokus pa, hvordan eleverne deltog i
faellesskabet, hvornar de trak sig, samt hvordan de fysiske rammer understottede elevernes deltagelsesmulighe-

der.

Observationerne blev foretaget for at kunne undersege, om der var en udvikling hos eleverne og for at undersage,
hvordan de fysiske rammer blev brugt. Observationerne er bade anvendt til at kunne give sparring og feedback
lebende under vores workshops, men i hej grad ogsé i den endelige evaluering til at kunne besvare mélsatningerne

og leeringssporgsmalene.

Fokusgruppeinterviews

Vi har afholdt to fokusgruppeinterviews med det padagogiske personale for hver af felgeklasserne, efter at Sten-
sagerskolen er flyttet. Interviewene blev foretaget i direkte sammenhang med observationerne. Ved hvert fo-
kusgruppeinterview deltog hele det paedagogiske personaleteam omkring felgeklassen. Inden hvert interview blev
der udarbejdet en interviewguide, som fokuserede pa centrale temaer i forhold til brug af rummet, konfliktsitua-
tioner og deltagelse i fallesskaber. Interviewguiden fokuserede ligeledes pa de observationer, som blev foretaget
forud for interviewet, saledes vi kunne sperge det padagogiske personale ind til konkrete observerede situationer
i forhold til brugen af de fysiske rammer. Under interviewene blev der fulgt op pa, hvor eleverne placerede sig pa
intimitetsspektret i forhold til deres vurderinger. Interviewene blev foretaget for at kunne afdakke udviklingen
hos eleverne, og for at fa en mere dybdegdende forstaelse for, hvordan de fysiske rammer i sammenspil med de

padagogiske tiltag, har indflydelse pa eleverne og deres mulighed for at deltage i feellesskabet.

Indberetninger om vold og trusler samt magtanvendelser

| evalueringen har vi ogsd sammenholdt indberetninger fra hele Stensagerskolen fer flytningen, i perioden au-
gust 2022 til juni 2023, med perioden efter flytningen, august 2023 til juni 2024. Det har vi gjort for at un-
dersege, om der er sket et fald i indberetningerne af vold og trusler samt magtanvendelser efter, at de er flyttet

i nye fysiske rammer.

Efter vi har indsamlet indberetningerne fra hele skolen, har vi set pa indberetningerne fra de tre felgeklasser for
at undersege, om der er sket en samlet forbedring. Udover gennemgangen af indberetningerne, som skulle bru-
ges til at undersege, hvorvidt der er sket et fald i antallet af indberetninger, sa har vi set pa om belastningsgra-

den falder eller stiger for de episoder, der indberettes.
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Den kvantitative data skal vaere med til at svare pf—i |aeringssp0rgsm§|et: Hvilken indﬂydelse har de nye Fysiske

rammer p§ antallet af indberetninger om vold og trusler om vold samt magtanvendelser.

Metodiske begransninger

Eleverne pé Stensagerskolen har omfattende kognitive udfordringer, som umuligger at inddrage dem som re-
spondenter i evalueringen. Derfor er en betydelig del af dataindsamlingen foretaget af personalet pa Stensager-
skolen i form af indberetninger om vold og magtanvendelser samt interviews med det padagogiske personale
om deres vurderinger af elevernes deltagelse i fallesskabet. Ligesom data er indsamlet i form af observationer

lavet af DCUM og Jesper Birck.

Evalueringen tager i hoj grad afsat i sekundare datakilder, hvor vi underseger og vurderer forandringen gennem
andres ojne. Denne tilgang rummer en iboende usikkerhed, idet vi til en vis grad blot praesenteres for persona-
lets vurderinger af den enkelte elevs udvikling fremfor elevens faktiske udvikling. Elevernes udfordringer taget i

betragtning er dette dog et uundgaeligt vilkar for evalueringen.
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Denne evaluering var ikke blevet til uden vigtige bidrag fra skolens ledelse og medarbejdere.

En sarlig tak til Skoleleder Susanne Vestergaard Hjermitslev og viceskoleleder Seren Engedal Christensen og
de tre folgeklasser.
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