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Forord

Med dette materiale vil vi forsege at give et indblik i be-
grebet 'fallesskabende didaktikker’. Vi haber samtidig at
kunne kickstarte refleksioner og give ideer til, hvordan
feellesskab og feellesskabelse kan tankes ind i den daglige

undervisning.

Om materialet

| materialet finder | et vaerktej, som laegger op til dialog
og refleksion over egen praksis, samt hvordan fallesskab
kan taenkes ind i planlaegning, gennemforsel og evaluerin-
gen af undervisning. Derudover vil vi praesentere en raek-
ke eksempler pd, hvad andre har haft succes med i deres

undervisning og arbejde med falleskabende didaktikker.

God laese- og arbejdslyst!
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Fallesskabende didaktikker
— fxllesskab i fokus




Fallesskabende didaktikker — fallesskab i fokus

Fallesskab er vigtigt, men ikke "bare godt”
eller "bare lige”

Relationer og faellesskab er vigtige parametre for, at barn
som voksne kan trives, udvikle sig og laere. Som menne-
sker har vi et grundlaeggende behov for at here til, og det
har stor betydning at veere 'del af flokken, arbejde sam-
men om noget og fele, at man er del af noget sterre. Men
fellesskaber er ikke nedvendigvis altid "bare godt” eller
"bare lige”. Fallesskaber kan ogsa vaere destruktive og
usunde, som man f.eks. ser det, nar mobning og mobbe-
dynamikker er pd spil. | skolen bliver eleverne automatisk
del af et formelt klasse- og skolefallesskab. Men et ople-
vet og reelt fllesskab opstar ikke nedvendigvis af sig selv.
Ofte er det sérbart, hvis ansvaret for at udvikle klassens
feellesskab overlades til eleverne selv. Elever har brug for
hjalp og stette til at udvikle relationer og fallesskab - pa
forskellig vis og i forskellige situationer i skolen. Her spil-

ler de voksne omkring bernene en vigtig rolle.

O

"De fleste af os bruger udtrykket feellesskab i flaeng
| daglig tale, og forbinder ofte ordet med noget

positivt. | en empirisk undersegende sammenhaeng
kan det give rod, fordi det slerer blikket for, at faelles-
skaber godt kan veere destruktive og udstedende.”

Helle Rabel Hansen

Fzllesskab forstaet som fallesskabelse

Et fallesskab kan forklares som en gruppe mennesker,
der er sammen om noget bestemt, og igennem dette
foler en vis samherighed. Ud fra denne forklaring kan vi
hurtigt komme til at tale om fallesskab som noget for-
holdsvis stabilt. Men i praksis udvikler fallesskaber sig
hele tiden. Eleverne forholder sig hele tiden til hinanden
og er, bevidst eller ubevidst, ofte pa arbejde for at sik-
re deres position i fallesskabet. Det galder om at vaere
accepteret som en del af flokken og undga at blive demt
ude. Det kommer til udtryk, nar elever vil hinanden og
dyrker relationerne til hinanden. Men behovet for at
hore til kan ogsa komme til udtryk pa andre mader. F.eks.
nar elever indtager rollen som 'klassens klovn' for trods
alt at vaere med, elever der traekker sig fra feellesskabet
for at undgd den direkte afvisning eller elever, som tager

afstand fra andre elever eller skolen generelt for pa den

made at skabe et fallesskab baseret pa ‘os og dem'. Rela-
tioner og positioner er hele tiden til forhandling, og man-
ge forskellige strategier er ofte i spil for eleverne. Derfor
skal fellesskaber ofte ses som dynamiske, foranderlige og
som en vedvarende skabende proces.

Feellesskabende didaktikker — nar det fag-

lige og sociale gSr hand i hand

|det fallesskaber udvikler sig hele tiden, er det ikke noget,
der blot skal arbejdes med ved serlige lejligheder uden-
for undervisningen. Det er vigtigt lebende at have blik for
feellesskaberne. Begrebet ’falleskabende didaktikker’
leegger netop op til sterre samspil mellem det faglige og
sociale fremfor at se det som modsatninger. Fallesska-
bende didaktikker er et begreb, som bl.a. Helle Rabel
Hansen, Dorthe Marie Sendergaard og Helle Plaug-

borg via deres forskning har peget pa som en vej til at



styrke fallesskaber i skolen og som et muligt veern mod
mobning. For er der ikke et meningsfyldt fallesskab, et
‘Undervisningsvi”, sa er der grobund for utryghed, og for
at eleverne vil vaere mere tilbgjelige til at skabe et fal-
lesskab om at holde andre ude. Faellesskabende didaktik
satter fokus pa, hvordan der kan arbejdes med fallesskab
ind i undervisningen og det faglige. Tanken er, at det fag-
lige og undervisningen kan veaere med til at samle elever
pa tvaers.

Undervisning med fokus pa mening og et
felles tredje’

Fallesskabende didaktikker handler om pa forskellig vis
at understotte, at undervisningen og det faglige bliver et
feelles tredje, der samler elever pa tvaers, skaber vaerdige
deltagelsesbaner og styrker oplevelsen af meningsfuld-

hed. Det galder her om at skabe mulighed for, at elev-

erne kan relatere til hinanden gennem undervisningen
og det faglige. At saette fokus pa hvordan undervisnin-
gen kan skabe et falles og gensidigt engagement, hvor
eleverne oplever at kunne bidrage pa vardig og forskellig
vis. Fallesskabende didaktikker handler bade om feelles-
skabsopbyggende laringsaktiviteter, men ogsad om hvor-
dan man som padagogisk personale lebende har fokus pa
sin relation til alle elever og via sin undervisning far etab-
leret et trygt og rummeligt milje i klassen. Fallesskaben-
de didaktikker er altsd ikke et koncept eller en metode,
men narmere en tilgang og et blik for fallesskabet og
sociale dynamikker i maden undervisningen organiseres
pa. For hvordan styrker man fallesskabet i arbejdet med
det faglige? Det er der ikke nedvendigvis ét, men flere

forskellige svar pa.

Q "Ambitionen var og er at placere en indsats for tole-
rant skoletrivsel i skolens kerneopgave: Undervisnin-
gen. Altsa at udvikle mader, veje, indhold og kultur og
relationer i skolegang der samler elevfellesskabet om

det at deltage i undervisningens virke, visdom og vi.”

Helle Rabel Hansen

Dansk Forskning: Indsatser med
fokus pa fallesskabet fremfor
individet

Exbus ( Exploring Bullying in Schools) er et
forskningsprojekt, som leb fra 2007-2011

med fokus pa mobning i skolen.

Exbus-forskerne fandt, at indsatser til at
handtere mobning ofte havde fokus pa en-
kelte bern og la udenfor den daglige under-
visning, f.eks. som sarlige forleb eller ind-
satser rettet mod udvalgte bern eller deres

foraldre og deres "mangler”.

Via deres forskning blev der i Danmark sat
sterre fokus pa at arbejde med hele fel-
lesskabet og den kultur og de dynamikker,
som skaber afsat for mobning. Herudaf
kom ogsa begrebet 'Fallesskabende didak-
tikker', som satter fokus pa potentialet i at
arbejde med fallesskabet i den daglige un-

dervisning.

Lees mere om Exbus og det feellesskabsorienterede

mobbesyn pa exbus.dk eller dcum.dk



http://exbus.dk
https://dcum.dk/populaere-temaer/mobning/

Q "Feellesskabende didaktikker handler om, at leereprocesser og aktiviteter
inddrager og samler eleverne, og det faglige indhold bliver det feelles tredje;
altsa det man er sammen om. Det handler om at skabe veerdig og aktiv
deltagelse samt meningsfuldhed i undervisningen.”

Helle Rabel Hansen

Fa inspiration og pabegynd arbejdet med de gode falles-
skaber ved at bruge refleksionsvaerktojet, som | finder i
dette materiale.

Refleksionsvarktejet fokuserer bl.a. pd nedenstaende

temaer:

+  Det fallesskabende ind i undervisningen

+  Meningsfuldhed og et falles tredje i undervisningen
+  Aktive og vaerdige deltagelsesmuligheder

+  Kontekstbaseret undervisning

+ Elev-til-elev lzering og samarbejde

+  Elever som aktive medskabere af undervisningen

+ Fortallinger og ressourceorienteret elevsyn

Mere viden

Fellesskabende didaktikker. Antologi. Helle Rabel Hansen,
Torben Nerregaard Rasmussen, Anne Sendberg (2023)
Forlaget Kvan.

Faellesskabede didaktikker. Artikel. Helle Rabel Hansen
(2014) Aarhus Universitet.

Fellesskabende didaktikker og fleksible leringsmiljoer. Arti-
kel af Charlotte Madsen, UCN.

Klasseledelse og fallesskabende didaktikker — om menings-
fulde leringsmuligheder og veerdig deltagelse i undervisnin-
gen. Helle Plougborg (2010) Tidsskrift for Laereruddan-

nelsen og Folkeskolen.

Undervisningsforlab

15 ]

Trygge fallesskaber.

Undervisningsforleb.

Skolestyrken.dk

Feellesskabende didaktikker.
Undervisningsforleb.

Emu.dk


http://Skolestyrken.dk
http://Emu.dk
http://Emu.dk
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Refleksionsvaerktej: Skru op for det

fellesskabende i undervisningen

| arbejder sikkert allerede med blik for relationer og det
fellesskabende i jeres nuvaerende undervisningspraksis.
Sa hvor lykkes | allerede, og hvor kunne det give mening
at saette ind og videreudvikle i forhold til jeres eksisteren-

de undervisning?

Nedenstaende refleksionsvaerktej, haber vi, kan kickstar-
te idéer og tanker hos jer, bade i forhold til jeres nuveeren-
de praksis, men ogsa i forhold til at veelge hvad der kunne

vaere et oplagt ‘naste skridt’ for jer.

Temaer der saetter tanker i gang

Refleksionsvarktejet er bygget op omkring en rakke te-
maer hentet fra begrebet 'fallesskabende didaktikker’. Et
overordnet tema kaldet ’ Det fallesskabende ind i under-
visning’ indgar som obligatorisk refleksionsfokus i proces-
sen, mens | ved hjalp af vaerktojet skal udvaelge 1-2 af de
ovrige temaer ud fra tanker om netop jeres praksis.

Obligatorisk tema:
Det fallesskabende ind i undervisningen

Valgfrie temaer:

Meningsfuldhed og et falles tredje
Aktive og vaerdige deltagelsesmuligheder
Kontekstbaseret undervisning
Elev-til-elev leering og samarbejde

Elever som aktive medskabere

oUv A wN S

Fortallinger og ressourceorienteret elevsyn

Flere og andre temaer ville givetvis ogsa vaere relevante,
ligesom nogle af temaerne uvaegerligt overlapper hinan-
den. De er udvalgt, da de indeholder centrale dele fra be-
grebet 'fellesskabende didaktikker', og de udger et godt
fundament for at komme i gang med at styrke fallesska-
bet i undervisningen og i det faglige.

Temaerne skal derfor ikke ses som en prioriteret raskke-
folge eller en tjekliste, men blot som afsaet for at kickstar-
te refleksioner og tanker om den gode fallesskabende

undervisning.



Sadan gor |

Tre trin guider jer fra indledende refleksioner om fallesskabende undervisning, til udveelgelse og refleksion over temaer
med udviklingspotentiale og afslutningsvist konkret planlaegning af didaktiske og paedagogisk tiltag, som | vil preve af og
arbejde videre med. De tre trin er samtidig en bevaegelse fra et overordnet perspektiv til de helt konkrete tiltag i jeres

praksis.

Trin1:  Reflekteér over temaet "Det fallesskabende ind i undervisningen”
Trin 2:  Individuel og falles proces, hvor | udvalger og reflekterer over 1-2 af de ovrige temaer
Trin 3:  Individuel og felles proces, hvor | udvaelger og planlaegger konkrete tiltag, | vil preve

af i undervisningen

| kan med fordel bruge refleksionsvarktejet som team, men man kan ogsa bruge vaerktejet og de medfelgende spergsmal
som input til individuel planlaegning af undervisning. Bruger | refleksionsvaertejet som team, skal | regne med at bruge to
teammeder pa processen.

Pa de folgende sider gennemgar vi indholdet i hvert af de tre trin.

dcun.



Trin 1:

Refleksion over temaet ”Det fallesskabende ind i undervisningen”

Varighed ca % time

Ofte kommer man til at tale om det sociale som en mod-
saetning til det faglige, hvor det sociale dyrkes i sarlige
forlob eller pa anden made ligger udover alt det faglige.
Men der er et potentiale i at have fokus pa at samtanke
det faglige og det falleskabsopbyggende som led i den

daglige undervisning.

Samtidig kan det give mening at dele sine refleksioner op

i hhv. bagudrettede og fremadrettede.

Bagudrettet refleksion over egen praksis

(ca. 10-15 min.)

+  Ser og taler | om faglighed og fallesskab som to for-
skellige ting eller som noget, der spiller sammen hele
tiden? Hvordan?

+ Hvis | oplever udfordringer i relationer mellem elever,
har | sa primaert fokus pa enkelte elever, eller husker

| ogsa at arbejde med hele fallesskabet og kulturen?
Hvordan?

+  Hvordan arbejder | typisk med indsatser, der styrker
faellesskab og trivsel? Har | primart fokus pa trivsels-
fremmende aktiviteter udenfor undervisningen og

sarskilt fra det faglige (sarlige forleb, arrangementer

([ ([ J ([ J o o o o o
([ ([ J o o o o o o
o o o o o o o o
[ J [ J [ o ([ o o o
([ J ([ J ([ J o o o o o
([ J o o o o o o o
([ ([ o o o o o o
o o o o o o o o

Veelg en ordstyrer/tidsholder, som samtidig sikrer, at alle

kommer til orde, og at | ndr omkring de vigtigste spergs- g 1 1 L L L L L

mal.

Noter jeres overvejelser i skemaet — enten undervejs og/

eller som et falles afsluttende punkt.

eller ti|bud), eller arbejder | med faellesskabet og rela- Fremadrettet reﬂeksion over egen Praksis

tioner som led i den daglige undervisning og som del (ca. 10-15 min.)

af det faglige? Hvordan kommer det til udtryk?
+  Kan du komme i tanke om en situation, hvor du ople-
vede, at du via undervisningen og det faglige indhold
fik styrket relationer og fallesskab eleverne imellem?
Hvad var der pé spil der? Fik du skabt et falles tredje .

og hvordan?

Med afsaet i jeres droftelser — hvilke omrader og i hvil-
ke situationer ser du et potentiale for at videreudvikle
undervisningen, sa den styrker klassens fallesskab?

Hvilket konkret undervisningsforleb kunne du godt
taenke dig at videreudvikle pa her og nu?

(Maske et forleb som traenger til lidt ekstra fokus og
energi fra dig som underviser, et forleb du alligevel
star og skal i gang med at planlagge, eller et forlab
hvor der er god basis for at afpreve noget nyt og an-

derledes?)



Notér opmaerksomhedspunkter / nye ideer fra jeres refleksioner under trin 1

17



Trin 2:

Udvaelg og reflekter over 1-2 valgfrie temaer

Varighed ca '/, time.

Pa naste side findes en detaljeret beskrivelse af seks
valgfrie temaer, som | skal vaelge blandt til refleksionerne

i trin 2. Temaerne er:

Meningsfuldhed og et falles tredje
Aktive og veerdige deltagelsesmuligheder
Kontekstbaseret undervisning
Elev-til-elev leering og samarbejde

Elever som aktive medskabere

oU A wN S

Fortallinger og ressourceorienteret elevsyn

Individuelle overvejelser (ca. 5min.)

Kopier og uddel naste side, sa alle kan sidde hver for sig
og lese de 6 temabeskrivelser igennem. Herefter marke-
rer man hver isar de temaer, som man selv finder sarlig
interessante.

Falles overvejelser (ca. 25 min.)

Pa baggrund af de individuelle overvejelser skal | nu i fael-
lesskab udvaelge 1-2 temaer, hvor | ser et potentiale for at
videreudvikle jeres undervisningspraksis. Find de refleksi-
onsspargsmal og skemaer der herer til jeres valgte temaer
blandt skemaerne side 22-30 , og notér jeres falles over-

vejelser i skemaerne.




1. Meningsfuldhed og et falles tredje i

undervisningen

Nar eleverne har noget meningsfyldt at samles
om i undervisningen og i arbejdet med det faglige,
sa styrker det oplevelsen af fallesskab og et falles
tredje. En made at styrke faellesskabet er derfor at
satte fokus pa, hvad der giver mening for eleverne
og gensidigt engagere dem i aktiviteter, hvor man
arbejder henimod et storre falles mal.

4. Elev-til-elev leering og samarbejde

Det kan give god mening at skabe muligheder for, at ele-
ver kan hjalpe, stotte og laere af hinanden. Det handler
om at vaere ekstra opmaerksom pa at understotte og hjeel-
pe elevernes samspil og samarbejde om det faglige. Elever
kan pa forskelligvis vaere ‘eksperter’, stotte og opmuntre
hinanden eller dele ud af egne erfaringer og leering - selv
fagligt staerke elever har ogsa lavet fejl og gjort sig laering
undervejs, som andre kan lare af og relatere til.

2. Aktive og veerdige deltagelsesmuligheder

Der ligger et potentiale i at udvide mulighederne for del-
tagelse i undervisningen, sa det er muligt at veere aktivt
deltagende pa forskellige méader. Det handler bl.a. om at
gore det acceptabelt og legitimt, at elever deltager, bidra-
ger og larer pa forskellige mader og serge for at tilbyde
valgmuligheder og en varierende undervisning. Pa den
made skabes der forudsatninger for, at flere elever kan
deltage i feellesskabet, og at der skabes en bred sti for,
hvordan man kan vaere og bidrage som elev.

5. Elever som aktive medskabere af under-
visningen

Jo mere medansvar og indflydelse eleverne far, jo stor-
re sandsynlighed er der ogsa for, at de vil opleve storre
motivation, ejerskab og forpligtelse overfor fallesskabet.
Derfor er det ogsa vigtigt at sikre, at eleverne er mest
muligt aktive og medskabende i leereprocesserne, og at
der skabes rum for elevernes selvstaendige initiativ. F.eks.
ved at eleverne giver input til og feedback pa undervis-
ningen, tilbydes flere valgmuligheder eller sterre frihed

undervejs i laereprocessen.

3. Kontekstbaseret undervisning

En vej til at engagere elever i undervisningen og hinanden
er ogsa ved kontinuerligt at inddrage deres livs- og hver-
dagserfaringer. Eleverne kommer med erfaringer, ople-
velser, interesser, viden og kompetencer, som kan sattes
i spil, sa eleverne i hejere grad kan relatere til hinanden
og faget. Nar undervisningen tager afsat i det eleverne
har oplevet, ved, kan eller interesserer sig for, vil det ofte
ogsd kunne skabe nye og anderledes muligheder for vaer-
dig deltagelse i feellesskabet.

6. Fortallinger og ressourceorienteret
elevsyn

Fortallinger har det med at skabe virkeligheder
og kommer hurtigt til at praege en klassekultur og
maden elever bliver medt og meder hinanden pa
i de daglige snakke og nar der opstar konflikter.
Derfor ligger der ogsa et potentiale i at satte fo-
kus p3, at forskellige perspektiver og fortaellinger
bliver hert og fortalt. Lige sé nedbrydende endsi-
ge negativer fortallinger kan vaere, lige sa stort et
potentiale kan der vaere i at arbejde aktivt med et
ressourceorienteret elevsyn og arbejde med fal-
lesskabsopbyggende fortallinger, der skaber plads

til alle.




Meningsfuldhed og et felles tredje i undervisningen

Bagud rettet refleksion

Taenk pa en situation, hvor undervisningen var sarlig
meningsfuld for eleverne, og hvor de rykkede sam-

men om et falles tredje — hvad var i spil der?

Hvad vil eleverne sige, der er med til at gore undervis-
ningen meningsfuld? Hvad er falles for eleverne?

Hvornér oplever du, at eleverne har serligt svaert ved
at finde mening i undervisningen? Hvad er der pa spil

i de situationer?

Fremadrettet refleksion

Hvorfor er det, | skal i gang med, vigtigt? Og hvordan
kan man taenke meningsfulde forklaringer og fortael-
linger ind? (de kan komme fra dig, fra eleverne, fra

gaster)

Hvordan kan man give mulighed for, at eleverne skal
bruge det, de lerer, til noget konkret? Hvordan far de

eller andre gavn af det?

Hvad kan veere barrierer for at gere undervisningen
mere meningsfuld? Hvordan kan man héandtere og
udfordre de barrierer?

Taenk pa et forleb, som du og eleverne har svart ved
at skabe mening omkring — hvad ville der ske, hvis du
gav dig selv det benspaend at gere det sd menings-

fyldt, som muligt?




Notér opmaerksomhedspunkter/nye ideer fra refleksionen over temaet
"Meningsfuldhed og et falles tredje i undervisningen’.




Aktive og veerdige deltagelsesmuligheder

Bagud rettet refleksion

Hvad kendetegner typisk maden din undervisning er

bygget op pa og de arbejdsformer du bruger?

Er der forskellige mader eleverne kan deltage og bi-
drage pa i forhold til opgavelesning eller det ferdige
produkt?

De elever, som evt. har sveert ved at deltage aktivt,

i hvilke situationer kommer de alligevel pa banen og

lykkes?

Hvad peger eleverne selv pa som gode oplevelser med
at leere, deltage og bidrage aktivt?

Fremadrettet refleksion

Hvordan kan eleverne lykkes pa forskellige mader og
niveauer? Og hvordan kan du ogsa gribe evt. skave og

anderledes bidrag?

Kan du taenke flere valg- og differentieringsringsmu-
ligheder ind i undervisningen ?

(f.eks. at eleverne kan vaelge mellem at lytte eller lse
en tekst, at der er forskellige opgaver og roller at vael-
ge imellem. Kan slutproduktet variere, kan eleverne
deles i grupper, der deltager med forskellige bidrag

mm.)

De elever, der evt. er lidt pa kanten af fallesskabet,
hvad kommer de med af personlige, sociale og faglige
kompetencer? Og hvordan far du den eller de elever
teenkt ind i undervisningen, sa de far en veerdifuld og

aktivt bidragende rolle?




Notér opmarksomhedspunkter /nye ideer fra refleksionen over temaet ’Aktive og
vardige deltagelsesmuligheder’.




Kontekstbaseret undervisning

Bagudrettet refleksion

Hvad vil du sige, at eleverne er optagede af, og hvad
fylder i deres liv? Hvad er de optagede af i forhold til
samfundsdebatten, lokalmiljeet, skolen, sociale medi-

er mm.?

Hvilke baggrunde, erfaringer og fortallinger kommer

eleverne med?

Har du erfaring med at inddrage elevernes liv, erfarin-
ger eller interesser i undervisningen? Hvordan gjorde
du det, og hvad var erfaringen?

Fremadrettet refleksion

Hvordan kan du koble undervisningens indhold med
det, der fylder og optager eleverne?

Maske det ikke direkte haenger sammen med det
faglige | skal omkring, men hvordan kan du bruge det
som et kreativt benspand for undervisningen?

Er der elever, som har serlige interesser, oplevelser
eller fortzllinger, som kan bringes i spil som en res-

source i undervisningen?

Hvordan kan du lebende f3 et bedre indblik i elever-
nes liv og det, der optager dem?

(f.eks. lobende dialoger med eleverne, bede dem lave
en film eller et brev om sig selv, quizzer og spergsmal

der inddrager elevernes liv)




Notér opmaerksomhedspunkter /nye ideer fra refleksionen over temaet
"Kontekstbaseret undervisning’.




Elev-til-elev lzering og samarbejde

Bagudrettet refleksion

| hvilke situationer har eleverne mulighed for at laere

af og stette hinanden? Hvordan?

Hvor, hvornar og hvordan vil eleverne sige, at de
serligt lerte noget af deres klassekammerater?

Hvornar Fungerer gruppearbejde og samarbejdet godt

eleverne imellem?

Hvad er dine erfaringer med elev til elev-undervis-
ning? Hvad har fungeret godt, og hvad er leringen?

Fremadrettet refleksion

Hvordan kan | skabe endnu flere muligheder for, at
eleverne kan stotte og leere af hinanden?

(F.eks. Elever, der fortaller og underviser i udvalgte
emner, feedback mellem elever, dialoger mellem ele-
ver om laring, fejl og gode erfaringer, aldre elever,
der hjalper, vejleder eller underviser yngre elever

mm.)

Hvordan kan du understette og stilladsere eleverne i
processen og deres samarbejde? F.eks. hvad skal du
som underviser leegge vaegt pa? Skal du udvikle et vej-
ledende materiale med inspiration, stettespergsmal

eller lign?



Notér opmaerksomhedspunkter / nye ideer fra refleksionen over temaet
"Elev-til-elev laering og samarbejde’.




Elever som medskabere af undervisningen

Bagudrettet refleksion

Ser du eleverne, som modtagere eller medskabere af
undervisningen? Hvordan kommer det til udtryk?

Hvad er dine erfaringer med at inddrage elevernes
perspektiver og ideer i undervisningen? Og i hvilke si-
tuationer har du seerligt oplevet, at eleverne har taget

ejerskab i undervisningen?

Hvad er sveert, nar eleverne skal arbejde mere selv-
steendigt og pa egen hand? Og hvilke gode erfaringer
har du i forhold til at stette eleverne i processen? Og

hvad vil eleverne selv sige?

Fremadrettet refleksion

Hvordan kan man systematisk inddrage eleverne i at

give feedback og medudvikle pa undervisningen?

Hvordan kan man give mulighed for, at eleverne kan
arbejde mere selvstndigt med at skabe, udrette eller
lese et problem sammen som del af den planlagte un-

dervisning?




Notér opmaerksomhedspunkter/nye ideer fra refleksionen over temaet
"Elever som medskabere af undervisningen.




Fortaellinger og et ressourceorienteret elevsyn

Bagud rettet refleksion

Hvilke forteellinger dominerer om eleverne og klas-
sen? Hvad vil eleverne selv sige preeger fortae“ingerne

om dem som elev og som klasse?

Har | fokus pa elevernes ressourcer eller deres mang-

ler?

Nar der opstar konflikter, husker | s at vaere nysger-
rige pa, hvad der ligger bag elevernes adfaerd? Hvor-
dan gor | konkret?

Fremadrettet refleksion

Hvordan kan man arbejde endnu mere med positive
Forventninger til alle bern og et ressourceorienteret

elevsyn?

Er der fortallinger, som skal have mere plads? Hvor-
dan kan du skabe og gribe muligheder for at tale et
felles ”Vi” frem?

Hvordan kan man gribe ind, nar elever fortaller
negative og nedbrydende historier om andre elever?
Hvordan undgar du at udstille udvalgte elever og ska-
be yderlig splittelse?

Hvordan sikrer du, at forskellige perspektiver imede-
kommes og anerkendes, f.eks. ved konflikter? Hvor-
dan bliver du klogere pa, hvad der ger det s oplagt for

den enkelte elev at handle, som han/hun gor?




Notér opmaerksomhedspunkter/nye ideer fra refleksionen over temaet "Fortallinger
og et ressourceorienteret elevsyn’.




Trin 3:

Udvaelg konkrete tiltag | vil preve af i undervisningen

Varighed ca. '/, time.

Nu skal | i feellesskab blive mere konkrete i forhold til,
hvordan | kan overfore jeres gode snakke til konkrete til-
tag eller @ndringer i undervisningen.

Individuelle overvejelser (ca. 5 min.)

Hvad er du blevet optaget af? Og hvad kunne du godt
taenke dig at arbejde videre med og prove af? Hvad kunne
veere 1-2 helt konkrete indsatser her og nu, og hvad kunne

veere tiltag, som kraever laengere tid.

Falles proces (ca. 25 min.)

Praesenter pa skift hvad | er optagede af, hvad | gerne vil
arbejde videre med og hvilke tiltag, der kunne vare tale
om. Udvaelg derefter i faellesskab 1-2 konkrete tiltag som

I vil videreudvikle pa og preve af.

Aftal og planlag, hvordan | vil komme i mal med den sid-
ste planlagning. Tovholder hjalper med at styre proces-

sen.
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Tre eksempler pa fallesskabende

didaktikker i praksis
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| det folgende finder du tre forskellige eksempler, som beskriver hvordan man pé forskellige mader kan arbejde med
feellesskab som led i den daglige undervisning.

Eksemplerne kommer fra skoler, som har prevet konkrete tiltag af, savel som der er eksempler fra eksisterende litteratur 37

og inspirationsmaterialer, som omhandler 'fallesskabende didaktikker.

Med eksemplerne haber vi at kunne inspirere til, hvordan feellesskab kan taenkes ind i undervisningen - bade i forhold til

form og indhold.



Eksempel 1:

Fra stram laererstyring til musical-projekt med fokus pa elevinvolvering

Skolens udfordring

Et klasseteam havde igennem laengere tid bovlet med en
5. klasse. Larerne oplevede en klasse, som var passive,
modsatte sig undervisningen og var pa stikkerne overfor
hinanden. Larerne sogte rad hos hinanden og ofte blev
teammaeder brugt pa at tale om udvalgte elever, som de
oplevede skabte problemer i timerne. Larerne forsogte
sig med mere fokus pa tydelig struktur og styring og med
tiden mere og mere undervisning fra tavlen. Det virkede
i starten, men var samtidig en negativ spiral, hvor leerer-
ne kerte strammere og strammere struktur, efterhanden
som eleverne blev mere og mere uopmarksomme og

modvillige.



Refleksioner

Teamet havde talt om, at elevernes utryg-
hed ved hinanden maske kunne vaere arsag
til de negative menstre i klassen, hvor elev-
erne samles om at vaere mod undervisning-
en. De havde hert om begrebet 'fallesska-
bende didaktikker', og derfor ville de preve
om de via undervisningen og det faglige,
kunne fa eleverne til at relatere til hinanden
pa nye mader og styrke fallesskabsfelelsen

i klassen.

Hvad gjorde de

Teamet besluttede sig for at afprove et forleb med en
musicalopsatning som omdrejningspunkt. Nogle larere
var skeptiske, men de aftalte at give det et forseg, og i
en maned arbejdede klassen med at udvikle, ave og gen-
nemfere musicalen. Alle lzrere deltog og lod de fag, der
kunne give mening, vare del af processen. Eleverne var
styrende og med i alle processer. Forskellige og nye ar-
bejdsgrupper blev lebende dannet med afsat i elevernes

Forskellige interesser og kompetencer.

Sadan gik det

Musicalen var en succes. Alle elever havde varet engage-
ret, havde bidraget pa forskellige mader og klassen frem-
stod i hejere grad som et falles og stolt ‘vi'. Flere elever
havde haft nye succesoplevelser og faet en anderledes
position i fallesskabet. Selvom det havde varet en ud-
fordrende proces, sa var eleverne positive. De synes det
havde veeret sjovt at lave noget anderledes og lave noget
i fellesskab, og flere af eleverne italesatte, hvordan de

havde set nye sider ved sig selv og hinanden.

Opmarksomhedspunkter

+ En musicalopsatning er hard og udfordrende for alle.
Mange elever havde veeret pé kanten af, hvad de tro-
ede de kunne klare men endte med at blive en stor

stotte for hinanden.

«  Overvej hvordan elementer fra projektarbejdet kan
tankes ind i den daglige undervisning, f.eks. dét at
vaere medbestemmende og vare med til at skabe no-

get betydningsfuldt.



Eksempel 2:

Stationsundervisning skaber deltagelsesmuligheder for alle bern

Skolens udfordring

Teamet pa 2. drgang oplevede udfordringer med at ind-
drage alle eleverne i undervisningen i dansk og matema-
tik. Samtidigt var der nogle elever, som laererne ofte ikke
naede rundt om i undervisningssituationen, sa de havde
et behov for at fa set alle bern, hvad de kunne og have
mulighed for at tilbyde hjalp og stette efter bornenes
behov.



Refleksioner

Teamet havde en formodning om, at de med
stationsundervisning dels kunne skabe veer-
dige og aktive deltagelsesmuligheder for alle
born, dels at de herved ogsa fik muligheden
for at komme tattere pa alle bern og deres

faglige udvikling.

Hvad gjorde de

Teamet var inspireret af co-teaching og enskede at prove
stationsundervisning af i de timer, hvor de var to voksne
i undervisningen. | dansk og matematik startede de med
nemme simple opgaver, sd eleverne kunne vanne sig til
undervisningsformen og strukturen med stationer, som
eleverne lebende skifter imellem. Hver tirsdag var der
der stationsundervisning med forskellige opgaver fordelt

pa fire stationer.

Eleverne blev inddelt i hold efter fagligt niveau, og hvert
hold fik et dyrenavn, sa eleverne ikke bemarkede ni-
veau-inddelingen. Hver station havde et billede af hvert
dyr med et opgavesat. Ved en af stationerne sad leereren
og hjalp eleverne, og ved de ovrige stationer skulle elever-
nes selv lese opgaverne med afsat i de opgavesat, der var
lagt frem. En tilknyttet padagog bevaegede sig rundt og
iagttog/hjalp , hvor der var behov. Derudover havde pae-
dagogen fokus pa at fremhave kompetencer ved udvalgte
born og hjalpe til, at alle bern kom pé banen og oplevede
sig som del af feellesskabet.

Sadan gik det

Teamet oplevede, at de bedre kunne né rundt til alle bern
- ogsa de bern, der ellers plejede at putte sig. Eleverne
var aktive, engageret og syntes, tiden floj afsted. Eleverne
var serligt glade for leererbordet og det at f3 tid sammen
med sin underviser i en mindre gruppe. Eleverne var ikke
sa optaget af, hvor langt de andre var, eller hvordan man
klarede sig i forhold til andre, da de var fokuserede pa
opgavelesningen sammen med deres eget hold/ niveau.
Teamet oplevede, at sammenholdet i klassen blev skaer-

pet.

Opmarksomhedspunkter

+  Husk at tale med eleverne om, hvad man kan gore,
nar man steder pa udfordringer i opgaverne ved stati-
onerne. Hvilke felelser opstar, nar noget bliver svart?
Maske man bliver sur eller far lyst til at give op.. Hvor-
dan kan man som elev og som hold preve sig frem og
hjelpe hinanden?

+ Lad padagogen have et serligt fokuspunkt i under-
visningen - f.eks. at fremhave kompetencer ved
udvalgte bern og hjalpe til, at alle barn kommer pa

banen, deltager og oplever sig som del af feaellesskabet.



Eksempel 3:

Fokus pa de gode fortaellinger i klassen

Skolens udfordring

Larerne i en 5. klasse oplevede, at negative fortallinger,
f.eks. fra frikvartererne, hurtigt kom til at fylde i timerne
og kom til at overskygge de gode oplevelser, som elever-
ne ogsa havde i lebet af skoledagen. Desuden var laererne
opmarksomme pa, hvordan eleverne var praget af hin-
andens og de voksnes fortalling om dem som klasse.



Refleksioner

Larerne onskede at saette fokus pa forteel-
lingerne i klassen og kaste lys pa alt det, der
fungerede godt eleverne imellem og for den
enkelte elev. Habet var at forstyrre de ek-
sisterende fortaellinger om eleverne selv og
klassen, og i stedet bidrage til at skabe mere
positive narrativer i klassen.

Hvad gjorde de

Larerne besluttede, at de ville inddrage eleverne i pro-
cessen. Hver dag inden de gik hjem, fik eleverne til opga-
ve at saette ord pa 'de tre bedste ting’ ved dagen og skrev
dette ind i deres personlige logbager. De startede med,
at eleverne selv kunne vaelge frit, hvad der havde varet
af positive oplevelser, og med tiden blev opgaven mere
specifikt rettet, f.eks. mod gruppearbejdet, relationerne
med klassekammeraterne, den konkrete time eller ople-
velsen af arbejdet med det fagfaglige. Derudover enskede
laererne ogsa, at eleverne med tiden skulle satte ord p3,

hvorfor det var godt.

Sadan gik det

Efter kort tid oplevede larerne, at konfliktniveauet fak-
tisk faldt. Foraeldrene meldte ogsé positivt tilbage, at de
kunne fornemme, at der var blevet sat fokus pa de gode

oplevelser, da fortallingerne om skoledagen blev @ndret.

Opmarksomhedspunkter

« Husk at man bade som elev, lzerer eller foraeldre fort-
sat skal kunne tale om det, der er sveert eller bevler.
Taenk over hvor og hvordan der fortsat kan vaere plads
til at tale om hverdagens konflikter, som naturligt vil
opstd, og hvor det er vigtigt at fa dem handteret i tide,
sa de ikke vokser sig unedigt store.



Var opmarksom pa ...

Herunder finder | en raekke opmaerksomhedspunkter, som kan vare nyttige at have med i arbejdet med

faellesskabende didaktikker undervisningen.

Hav blik for lige praecis din klasse

Nar vi arbejder med mennesker og sociale dyna-
mikker, er der sjeeldent ét svar pa, hvad der vir-
ker’. Hvad der virker fallesskabende og samlende
i den ene kontekst, far maske den modsatte
virkning i en anden. Det afhaenger blandt andet
af, hvilken kultur undervisningsgrebet virker ind i,
hvilke voksne der udferer grebet, hvilke bern
man har med at gere, og hvad der egentlig er pa
spil blandt de bern og elever. Derfor er der heller
ikke én made at lave fallesskabende undervisning
pa. For at undervisningen for alvor kan blive
feellesskabende, er det vigtigt at tage afsat i og

hejde for eleverne i netop din klasse.

Inddrag eleverne

Eleverne er ikke kun er del af udfordringen, men
ogsd en del af losningen. Ofte kan vi komme til
at tale om enkelt elever som nogen, som har et
problem, f.eks. i forhold til fellesskabet og rela-
tioner. Men det er jeres (de voksnes) perspektiv.
Hvad ville eleverne selv sige? Elever er
eksperter pa eget liv og kommer ofte med andre
og anderledes input end de voksne. En made at
arbejde med elevperspektiver kan veere at
efterstreebe at leve sig ind i, hvad eleverne
oplever og taenker, men | kan ogsa sperge og
inddrage eleverne direkte fer, under og efter

undervisningen.

lkke en konfliktfri proces

At arbejde med fallesskabende didaktik er
ikke nedvendigvis en konfliktfri proces, hvor
elever fra start oplever et styrket fallesskab.
Frustration og udfordringer kan godt veere
del af processen, f.eks. i et projekt- eller
gruppearbejde, hvor eleverne undervejs skal
lere at stette hinanden og lykkes sammen.
Fallesskabet er konstant i udvikling og der-
for heller ikke klaret ved én vellykket under-
visningsgang. Det er et forleb og en proces,
hvor konflikter indgar som en naturlig del.
Det vigtige er, hvordan elevernes hjalpes
med at handtere konflikterne, sa fallesska-

bet styrkes.



Start i det sma

Altid at skulle have blik for det sociale
og det fallesskabende i al undervisning,
bade forberedelsen, gennemferslen og
evalueringen, kan godt virke kraevende.
Start derfor i det sma med et udvalgt
undervisningsforleb og udbred med
tiden dine erfaringer til den evrige un-
dervisning. Inddrag gerne teamsamar-
bejdet. Der kan ligge et stort potentiale
i at samarbejde om det fellesskabende
i teamet. Samtidigt kan tveerfaglige
forlob ogsa vaere anledning til at styrke
fallesskab og skabe nye deltagelsesmu-
ligheder for eleverne.

Veer forberedt pa det uventede

Man har en plan og en idé om, hvad der skal til, og
hvad der vil virke. Og sa sker der noget andet end
forventet, og planen holder ikke. Det geor sig gal-
dende for det meste undervisning, men er maske
i seerlig grad vigtigt at vaere opmasrksom pa, nar
det handler om relationer og fallesskabelse, hvor
forhandlinger af positioner sker lobende, og hvor
én kommentar eller handling hurtigt kan sende
feellesskabet og relationsdannelsen i den gale ret-
ning. Derfor kan det vare godt at have overve-
Jet forskellige scenarier forinden og overveje ens
handlemuligheder som underviser. Det er en god
idé lebende at holde aje med samspillet i klassen,
have blik for om det er brug for en stop-op og have

en plan B i baghénden.
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