BiLAG 1

Aktgrernes mentale kort over
undervisningsmiljgerne

Det folgende bilag beskriver akterernes mentale kort over undervisningsmiljserne, det vil
sige deres subjektive opfattelse af, hvordan faktorer i undervisningsmiljoet pavirker elevernes
trivsel, leering, sundhed og sikkerhed. Beskrivelserne er opdelt pa uddannelsestyper og aktor-
typer. Fx er der et mentalt kort over gymnasieelevernes opfattelse af undervisningsmiljget og
et andet over gymnasieleerernes opfattelse af undervisningsmiljoet. De mentale kort over de

forskellige akterer er bilag 2 til rapporten og kan downloades pa

De mentale kort er lavet ud fra kondenseringen i undersggelsen (se bilag 4 for neermere be-
skrivelse af metode). Mentalkortene omfatter hele kondenseringen, dvs. kortene viser alle de
sammenhange mellem undervisningsmiljeet og virkningerne heraf pa elevernes trivsel, lze-
ring, sundhed og sikkerhed, som aktgrerne har peget pa i interviewsamtalerne.

Det er vigtigt at veere opmaerksom pa, at kortene ikke kan sige noget om styrken i sammen-
haengene, da kortene er lavet pa baggrund af et rent kvalitativt materiale. Fx kan man se pa
det mentale kort over gymnasieelevernes opfattelse af deres undervisningsmiljg, at der er en
sammenhang mellem elevernes oplevelse af, at skolen har 'et venligt miljg’, og deres trivsel.
Men man kan hverken afleese, hvor mange der mener dette, eller holdbarheden af denne
sammenhzang i en anden kontekst end den, de i undersggelsen deltagende gymnasieskoler
repraesenterer. Selvom sammenhangene er markeret ved pile med en spids, der peger den
ene vej, bar de tolkes mere som en sammenhaeng mellem to mekanismer end som en angi-
velse af, hvilken mekanisme der pavirker hvilken anden mekanisme. Sammenhangen er med
andre ord en gensidig pavirkning mellem to mekanismer.

Det interessante ved de mentale kort er imidlertid det overblik, de giver af undervisningsmil-
joerne pa ungdomsuddannelserne her og nu ud fra aktarernes egne opfattelser. Udover at in-
deholde forklaringen af de mentale kort, vil dette bilag pa baggrund af kortene pege pa nogle
af de markante forskelle og ligheder i opfattelsen af undervisningsmiljoerne.

Formalet med dette bilag er dermed at skabe en indsigt i dynamikken i undervisningsmiljger-
ne pa ungdomsuddannelserne. Denne indsigt er dels anvendelig i forhold til at kunne danne
forventninger til virkningen af indsatser, DCUM eller skoler seetter i gang, og dels er den an-
vendelig i forhold til at planleegge og tilrettelegge DCUM'’s eller skolers indsatser.



http://www.dcum.dk
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Som man kan se af signaturforklaringen, afspejler de mentale kort analysestrategien i under-
sogelsen ved at illustrere de mekanismer i undervisningsmiljoets fysiske, sestetiske og psyko-
sociale sider, der pavirker elevernes trivsel, laering, sundhed og sikkerhed pa ungdomsuddan-
nelsen. 'Grenene’ og deres undergrene i de mentale kort er med andre ord de mekanismer,
der fremkalder virkninger, som er vist som 'mapperne’ i de mentale kort.

Den eneste tilfgjelse til undersggelsens analysestrategi er de gra pile i de mentale kort, der
peger pa en sammenhang mellem mekanismerne. Nogen gange gar pilene mellem mekanis-
mer, der er knyttet til den samme pavirkning af eleverne, fx mekanismer der begge er knyttet
til trivsel, men andre gange gar pilene fra en mekanisme knyttet til fx leering til en mekanisme
knyttet til fx trivsel.

Sammenhangen mellem mekanismerne betyder, at de mentale kort ikke kan reduceres til
simple "arsags-virknings’-diagrammer, som man kan planleegge sine indsatser i undervis-
ningsmiljoet efter.

Sammenhzangene viser dynamikken i undervisningsmiljgerne ud fra aktergruppernes ver-
densopfattelser og giver anledning til overvejelser over, at hvis man laver en indsats overfor
"aktiviteter pa tveers’, pavirker man sikkert elevernes trivsel, men man pavirker ogsa den
forbundne mekanisme mobning, der igen selv pavirker trivslen (se signaturforklaringen oven-
for).

De mentale kort kan dermed bruges til en realistisk planleegning af indsatser i ungdomsud-
dannelsernes undervisningsmilje ud fra en forventning om, hvilke effekter og sideeffekter en
indsats vil frembringe.

Den folgende beskrivelse er ikke komplet, men repraesenterer en reekke observationer, der

til enhver tid kan udbygges med laeserens egne observationer af aktgrernes mentale kort.
Indenfor de to felter, ligheder og uligheder, er observationerne ikke systematiseret yderligere.
Det er veerd at huske pa, at de mekanismer, der er vist i aktgrernes mentale kort, er formule-
ret og udvalgt af aktarerne selv.




Ligheder pa tvaers af undervisningsmiljgerne

Ved at betragte kortene over aktgrernes opfattelse af undervisningsmiljget kan man iagttage,
at elevernes mentale kort generelt set ligner hinanden i modsaetning til laererne/ledernes
mentale kort:

* Eleverne pa ungdomsuddannelserne har flere forbindelser mellem mekanismerne end lze-
rerne pa tvaers af de tre ungdomsuddannelser. Det er seerligt tydeligt for gymnasieeleverne
og eleverne fra vekseluddannelserne

* En anden observation er, at eleverne i forhold til lererne har en mere 'udfoldet’ opfattelse
af undervisningsmiljgets pavirkning pa deres lering, dvs. eleverne inkluderer mekanismer
som 'hjezelp fra laererne’, 'ikke konkurrencepraeget kultur’, 'passende udfordringer’ og 'mal-
sat undervisning’, hvor laererne er mere fokuserede pa rammer som fx 'ordentligt udstyr’,
'lektiecafe’, 'grupperum og plads til eleverne’ samt 'nye bygninger’

Tilsammen kan disse to observationer pege pa, at eleverne pa ungdomsuddannelserne har
en mere rummelig forstdelse af betydningen af undervisningsmiljoet samt, hvad der indehol-
des i undervisningsmiljoet, end deres lzerere. Dette kommer tydeligt til syne i fx observatio-
nen om mekanismer knyttet til lzering. Observationen omkring leering peger desuden mere
specifikt pa, at leererne/lederne muligvis synes, at elevernes leering er mere knyttet til faglig-
heden i fagene end knyttet til undervisningsmiljoet.

De folgende to figurer opsummerer hhv. elevernes og laerernes/ledernes samlede opfattelse
af, hvordan mekanismerne spiller sammen. Figurerne er lavet for at betone forskellen mellem
lerere/ledere og elevers mentale kort af undervisningsmiljget og dets betydning. Figurerne
er lavet pa det overordnede virkningsniveau, der viser elevernes trivsel, leering, sundhed og
sikkerhed. De viser en akkumulering af alle de sammenhange, hhv. lzerere/ledere og elever

peger pa.

* Figurerne illustrerer elevernes mere rummelige opfattelse af undervisningsmiljgets betyd-
ning for deres trivsel, leering, sundhed og sikkerhed sammenlignet med leerernes og leder-
nes opfattelse af det. Man kan ogsa veelge at mene, at eleverne har et 'utraenet’ forhold til
begrebet undervisningsmiljg, og at leererne/lederne maske ved mere om, hvad begrebet
indeholder, og hvad det ikke indeholder

Elevernes opfattelse af samspillet:

Sundhed Sikkerhed

Trivsel




Leerernes opfattelse af samspillet:

Trivsel

Eleverne mener, at alle virkningerne fra undervisningsmiljoet pavirker hinanden, bort set fra
at indsatser over for mekanismer knyttet til trivsel ikke pavirker elevernes sikkerhed og om-
vendt.

Laerernes og ledernes billede viser en pavirkning mellem trivsel, leering og sundhed. Ifolge
denne opfattelse kan man lave en indsats overfor en mekanisme, der direkte pavirker elever-
nes sundhed, men samtidig forvente en sideeffekt pa bdde deres trivsel og laering.

Observationen i figurerne ma tages med et gran salt, eftersom virkningerne er forbundet,
hvis der bare er én mekanisme fra fx trivsel, der kobler sig til én anden mekanisme fra fx |ee-
ring, og denne sammenhang kan vare udtrykt af bare én aktor.

* Hvis man veelger at se pa, hvilke sammenhange der treeder frem pa hvilke uddannelser, er
billedet mere nuanceret. (Se naeste afsnit om forskelle pa tveers af uddannelsestyperne)

* En anden lighed mellem undervisningsmiljgerne pa ungdomsuddannelserne er, at sik-
kerhed ikke spiller den store rolle, hvilket ogsa understreges af figurerne. Der er ingen eller
kun fa mekanismer i undervisningsmiljget, der kan henfares til at pavirke elevernes sikker-
hed

Det betyder med andre ord, at aktererne ikke peger pa sikkerhed som hverken en vigtig virk-
ning af undervisningsmiljget, eller som noget, der fylder i undervisningsmiljoet. Eleverne pa
vekseluddannelserne afviger dog fra denne generelle tendens, da undervisningsmiljget her
pavirker sikkerheden. Det er ikke til at sige, om det er fordi sikkerhed ikke under nogen om-
steendigheder pavirker undervisningsmiljoet efter aktorens opfattelser, eller om det er udtryk
for, at sikkerheden er i orden, og derfor ikke fylder.

* Der er i de samlede mentale kort for eleverne tilsyneladende flest sammenhcenge mellem
trivsel og laering, hvilket meget vel kan haenge sammen med elevernes mere rummelige
undervisningsmiljgbegreb, hvor pavirkningen af deres laering fra undervisningsmiljget spil-
ler en stor rolle for eleverne




* Hvis man i de mentale kort over eleverne ikke kigger pa sammenhangene mellem meka-
nismerne, men kigger pa antallet af mekanismer knyttet til virkningerne af undervisnings-
miljoet pa elevernes trivsel, lering og sundhed, ser det ud til, at den generelle tendens er,
at der er en omtrent ligelig fordeling af mekanismer pa de tre naevnte virkninger

Dette er faelles for bade elever og lerere/ledere, idet figurerne fra forrige side er ens, hvad an-
gar samspillet mellem trivsel, leering og sundhed. Maengden af mekanismer tilknyttet trivsel,
leering og sundhed er ogsa nogenlunde ens og jaevnt fordelt for laerere/ledere og eleverne.
Her adskiller leerere/ledere pa den afklarende uddannelse sig dog (se naeste afsnit om for-
skelle mellem undervisningsmiljgerne).

| en kvalitativ undersggelse som denne skal man ikke vaere optaget af kvantitative optaellin-
ger, men ovenstaende observation om antal af mekanismer og sammenhaenge kan bruges til
at give et indblik i, hvad der er vigtigt for aktarerne: vigtigt er trivsel, lzering og sundhed, og
de pavirker hinanden indbyrdes.

Man ma dog have in mente, at eleverne ofte i interviewsamtalerne siger, at de gar pa uddan-
nelsen for at leere noget, mens deres sundhed er deres eget ansvar. Det vil sige, at eleverne
forventer og gnsker, at en uddannelsesinstitution skal laere dem noget, mens de helst ikke vil
have, at samme institution skal blande sig i deres sundhed. Laering betyder med andre ord
mere for eleverne i forbindelse med deres ungdomsuddannelse, end oget sundhed tilveje-
bragt via uddannelsen gar.

* Der er ofte mekanismer knyttet til den samme virkning, der pavirker hinanden. Dette er
mest tydeligt for trivsel og laering og mest tydeligt i elevernes mentale kort

Man kan udlegge dette pa baggrund af betydningen af trivsel og leering for eleverne som
beskrevet i kapitel 1 og 2. Det betydningsfulde for aktgrerne er, at de optaget af at forklare og
forsta, og derfor dannes der mange mekanismer. Derfor er det ogsa mere tydeligt i elevernes
mentale kort, fordi det er deres egen trivsel og leering, de taler om. Det antyder ogsa, at de
har egne konkrete erfaringer og holdninger til trivsel og leering.

Det vil fgre for vidt at kommentere ligheder og forskelle i selve mekanismerne. Her skal dog
neaevnes et par feelles eksempler for alle tre ungdomsuddannelser for eleverne trukket ud af de-
res mentale kort over undervisningsmiljoet:

* Varierede undervisningsformer naevnes for alle tre typer af ungdomsuddannelser som en
mekanisme i undervisningsmiljeet, der pavirker elevernes leering

* God omgangstone naevnes fra eleverne pa alle tre typer ungdomsuddannelser som en me-
kanisme, der pavirker elevernes trivsel

* Omgangstonen pavirker mobning pa alle tre ungdomsuddannelser

* At arbejde sammen og have aktiviteter pa kryds og tveers af holdene/klasserne modvirker
mobning, mener eleverne fra alle tre ungdomsuddannelser

* At fa hjeelp fra leererne pavirker elevernes leering pa alle tre ungdomsuddannelser

* Maden i kantinen pavirker elevernes sundhed pa alle tre ungdomsuddannelser




Eksempler pa overensstemmelse mellem lzererne og lederne fra ungdomsuddannelserne, der
ogsa er trukket ud af de mentale kort, er:

* Fzlles aktiviteter og arrangementer pavirker elevernes trivsel, dels fordi eleverne kommer
til at kende hinanden, og dels fordi eleverne foler sig inddragede

* Kontaktleererordningen/ veerkstedslaereren er vigtig for at skabe et personligt forhold til
eleverne, og det pavirker deres trivsel. Her skiller de afklarende uddannelser sig ud

* Grupperum, stillerum, computere og lektiecafe pavirker elevernes lering (igen falder den
afklarende uddannelse udenfor, hvilket skyldes, at arbejdet foregar pa vaerkstederne)

* Eleverne hjzlpes til at bevaege sig, hvilket pavirker deres sundhed (her falder de gymna-
siale uddannelser fra; de mener, at idreet hgrer til i fritiden, eller at den skemalagte idreet er
tilstraekkelig (stx))

Forskelle pa tvaers af undervisningsmiljoerne

Det forrige afsnit om ligheder pa tveers af undervisningsmiljgerne har understreget de obser-
verede ligheder i de store linjer mellem undervisningsmiljoerne og deres indvirkning pa ele-
vernes trivsel, leering, sundhed og sikkerhed. Dette afsnit papeger derfor forskelle pa et lavere
niveau, da det overordnede niveau som sagt mere er praeget af ligheder end af forskelle.

Det blev naevnt i forrige afsnit om ligheder, at forskellige mekanismer treeder frem i elevernes
mentale kort fra de forskellige uddannelser:

* Eleverne pa vekseluddannelserne har eksempler pa alle de sammenhaenge, der er vist i
figuren over elevernes samlede opfattelse af samspillet. Gymnasieeleverne har kun sam-
menhangen mellem trivsel og leering, samt sammenhangen mellem sundhed og trivsel.
Pa den afklarende uddannelse har eleverne ikke peget pa sammenhaenge mellem virknin-
gerne

Der er ikke umiddelbart noget i materialet, der kan vejlede til en tolkning af denne forskel i
elevernes opfattelse af samspillet mellem virkningerne af undervisningsmiljoet.

* Leerere og ledere fra vekseluddannelserne opfatter leerersamarbejde som en mekanisme
i undervisningsmiljoet, der pavirker elevernes leering. Leerere og ledere fra de gymnasiale
uddannelser opfatter laerersamarbejde som en aflastning af den enkelte leerer i forhold til
at handtere konflikter mv. i klasserne

Den afklarende uddannelse adskiller sig fra de to andre ungdomsuddannelser pa en raekke
punkter i de mentale kort over undervisningsmiljget:

* For lerere/ledere og elever pa to af uddannelserne er trivsel, leering og sundhed de mest
centrale virkninger af undervisningsmiljget. Pa den afklarende uddannelse er trivsel for
lzererne/lederne og eleverne det mest centrale pa bekostning af sundhed og laering, hvilket
formodentlig haenger sammen med uddannelsens formal og elevgrundlag




* Leererne og lederne fra gymnasieuddannelserne naevner, at det pavirker elevernes trivsel og
modning, at de deltager i radsarbejde. Pa vekseluddannelserne bliver der lagt vaegt pa, at
leererne samarbejder med eleverne om deres adfaerd. Dette genspejles hos eleverne pa de
to uddannelser, men dette samarbejde mellem lzerere og elever kan ikke genfindes pa den
afklarende uddannelse

Der ma forventes at vaere forskel pa reekkevidden og formaliseringen af henholdsvis det sam-
arbejde som leerere/ledere og elever har i forbindelse med rads- og naevnsarbejde og sa et
samarbejde mellem eleverne og laereren om at opstille fx etiske regler for klassens samvaers-
former. Ligheden findes i elevinddragelsen i begge typer af samarbejde.

Generelt set er de mentale kort over den afklarende uddannelse mere enkle end de andre
uddannelsers mentale kort over undervisningsmiljget. Det behover ikke betyde andet end at
der er vaesentligt feerre interviews knyttet til denne uddannelse, idet der kun er to produkti-
onsskoler i hele undersggelsen, der repraesenterer den afklarende uddannelse, mens der er 6
vekseluddannelser og 6 gymnasier.

* Opfattelsen af, hvad der er vigtige mekanismer i undervisningsmiljget, der pavirker ele-
vernes lering, adskiller sig pa de gymnasiale uddannelser og pa vekseluddannelserne.
Gymnasieeleverne er generelt mere optaget af mal for undervisningen, progression i un-
dervisningen, varierede undervisningsformer (falles), arbejdsro og gode grupperum og
gode laerere. Vekseluddannelseseleverne er mere optaget af at blive behandlet som voksne,
at have et personligt forhold til leereren, at veere del af en ikke konkurrencepraeget kultur,
men ogsa mekanismer som fagligt kompetente leerere og arbejdsro findes her. At fa hjeelp
fra laererne er ogsa en feelles mekanisme.

Generelt set bunder en del af forskellen formodentlig i det forskellige elevgrundlag pa de to
uddannelsesformer. Pa vekseluddannelserne er eleverne zldre end gymnasieeleverne, og har
maske vaeret leenge ude af uddannelsessystemet, og derfor er det andre veerdier som fx lige-
vaerdighed, der spiller ind pa deres lzring frem for fx passende progression i det faglige stof.
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BiLAG 3

Perspektivering af indsatsomraderne

Det folgende bilag beskriver, hvordan denne undersggelse kan bruges efterfalgende af DCUM
(eller af skolerne) i arbejdet med udvikling af undervisningsmiljeet pa ungdomsuddannel-
serne.

Bilaget er medtaget, fordi beslutningsgrundlaget, del Il i rapporten, baserer sig pa et udvalg
af indsatsomrader, der er relevante pa indeveerende tidspunkt. Men det er forventeligt, at
andre indsatsomrader er mere relevante pa et senere tidspunkt, fx som en opfelgning pa
allerede implementerede indsatsomrader. Derfor er det nyttigt at pege pa, hvordan denne
undersggelse ogsa kan bruges, nar DCUM pa et senere tidspunkt selv skal udpege nye ind-
satsomrader for undervisningsmiljeet pa ungdomsuddannelserne.

Der er to forhold i denne forbindelse:

1 Hvordan spiller det nuvaerende udvalg af indsatsomrader sammen med ungdomsuddan-
nelsernes her og nu situation (forhold som gymnasiereform og selveje som felge af struk-
turreformen)?

2 Hvordan kan DCUM gribe det an, nar de skal finde nye interessante indsatsomrader i ma-
terialet?

Det nuvarende udvalg af indsatsomrader og ungdomsuddannelserne her og nu

Det nuvaerende udvalg af indsatsomrader er tonet efter, at ungdomsuddannelserne i gje-
blikket har store udfordringer i andre dele af deres arbejde end undervisningsmiljoet. Fx
reformarbejde og skonomi som falge af selveje, frafald og imageproblemer. Det er ikke fordi
skolerne ikke anerkender sammenhaengen mellem undervisningsmiljget og fx fastholdelse
af eleverne. Det er snarere tilfeeldet, at arbejdet med de lidt mere langsigtede perspektiver i
undervisningsmiljget kommer i konkurrence med udviklingen af nye undervisnings- og eksa-
mensformer, det peedagogiske og didaktiske arbejde samt helt aktuelle og presserende pro-
blemstillinger i skolernes drift.

Derfor er det vigtigt, at indsatsomraderne er koordinerede med det ovrige arbejde, ungdoms-
uddannelserne skal varetage i de neaste ar, og at det star klart for skolerne, hvad de opnar ved
at arbejde med undervisningsmiljget.




Uddannelse &ndrer sig fra undervisning til laering

| de mange reformer og andringer, som ungdomsuddannelserne har veeret igennem i de
sidste mange ar, herunder ogsa de igangvaerende reformer af de gymnasiale uddannelser, har
det veeret en klar malsaetning, at undervisningen matte endres. Fra den overvejende lerersty-
rede kateder-undervisning til en bredere vifte af elevaktiverende leeringsprocesser.

| uddannelserne suppleres den faglig progression nu med krav om, at eleverne bibringes ev-
ner til stadigt mere selvsteendigt at kunne tilegne sig stoffet, samt med krav om progression i
deres evner og kompetencer til at bearbejde og perspektivere stoffet eller den stillede opgave.
Der er desuden en klar beveegelse fra neesten udelukkende at prioritere almene og faglige
kvalifikationer til at, ungdomsuddannelserne nu skal udvikle almene, faglige, sociale og per-
sonlige kompetencer, der seetter den unge i stand til at fungere pa et omskifteligt arbejds-
marked, der bestandigt kraever tillzering af nye kompetencer. Studier og videreuddannelse ses
ligeledes i et livslangt eendrings- og leeringsperspektiv.

| kort form kan man sige at ungdomsuddannelsernes opgave tidligere var at undervise de
unge i et givent fagligt stof til at besidde bestemte kvalifikationer, der kunne fungere pa et
relativt stabilt arbejdsmarked eller i studier. Nu ses uddannelse som lzring, hvor den unge
bibringes kompetencer, der seetter ham/hende i stand til selvstaendigt at kunne laere mere, at
kunne arbejde med at skabe og vurdere, at kunne omstille sig og at kunne indga i nye sam-
menhange. Altsa en mere aktiverende, inddragende og selvsteendiggarende laeringsproces,
hvortil der kreeves savel almene, faglige, sociale og personlige kompetencer.

Undervisningen ma derfor i hgjere grad varieres og tilpasses den enkelte i mere individuelle
forleb eller vha. undervisningsdifferentiering. Eleverne skal fx bibringes forstaelse for, hvor-
dan de laerer, hvad teorien skal gare godt for og hvordan tilegnelse af teoretisk stof kan spille
sammen med nye kompetencer. Uddannelsen er ikke kun bager, tavle, lzrer, praksis, vaerk-
steder/laboratorier og teori, men ogsa samarbejdsevner, kreativitet, personlig udvikling og
andre, mere almene kompetencer.

Den teette sammenhang, der synes at veere mellem trivsel og leering peger pa at imede-
komme de unge voksne, saledes at de pa ungdomsuddannelser mgder en balance mellem
rammer, kray, forventninger, respekt og anerkendelse. De unge voksne skal have balanceret
ansvar og medindflydelse, og de skal deltage i malsaetningen og dialogen om deres uddan-
nelse og laering, fx gennem brug af elevplanen.




Udvalget af konkrete forslag til, hvad DCUM skal udvikle inspirationsmaterialet til lige nu, er
pa den made vagtet, saledes at de forhabentlig rammer ind i de igangveerende reformer og

endringer i ungdomsuddannelserne:

Trivsel (eleverne)

Indsatsomrader

Refererer til temaer og elementer i udvikling af
ungdomsuddannelserne

1. Omgangstone og klasserumskultur
2. Elevinddragelse og medindflydelse
3. Styrkelse af tilharsforhold og skoleidentitet

Trivsel (lererne)

Personlige og sociale kompetencer
Almene og sociale kompetencer
Almene og sociale kompetencer

Kontaktleerer, mentor, tutor og coach

Laering (eleverne)

Andring af leererarbejdet fra fagleerer til fagleerer
plus supplerende, mere relationelle aspekter i sam-
spillet mellem lzerere og de unge

Gruppearbejde

Sociale og personlige kompetencer; variation i un-
dervisningen, forskellige laeringsstile, fordybelse og
faglighed

Fremleggelse

Almene og personlige kompetencer, faglighed

Lektiecafeen

Individuel tilretteleeggelse, variation i undervisnin-
gen, forskellige lzeringsstile, fordybelse og faglighed

Ro-i-klassen

Laering (lererne)

Sociale og personlige kompetencer; variation i un-
dervisningen, forskellige laeringsstile, fordybelse og
faglighed

Ro-i-klassen

Andring af leererarbejdet fra faglaerer til fagleerer
plus supplerende, mere relationelle aspekter i sam-
spillet mellem leerere og de unge

Variation i undervisningen

Andring af leererarbejdet fra fagleerer til fagleerer
plus supplerende, mere relationelle aspekter i sam-
spillet mellem leerere og de unge

Projekt den "gode leerer” er et forslag, der vil vaere
kompliceret at udvikle, da det direkte rarer ved
leererens professionsudgvelse. Det er ment som et
opleeg til debat, der evt. kan komme i stand med
inddragelse af leerergrupper, der forlods har udvist
interesse for et sddant projekt

Sundhed (eleverne)

Andring af leererarbejdet fra fagleerer til fagleerer
plus supplerende, mere relationelle aspekter i sam-
spillet mellem leerere og de unge

Alle forslag i rapporten

Sikkerhed (eleverne)

Almene, sociale og personlige kompetencer

Alle forslag i rapporten

Faglige, almene, sociale og personlige kompetencer




Udvzlgelse af nye indsatsomrader pa baggrund af materialet

Ud fra den forstaelse for undervisningsmiljoet pa ungdomsuddannelserne, der er udfoldet i

rapporten og bilag 1 om Aktarernes mentale kort over undervisningsmiljgerne, der beskriver
dynamikken i undervisningsmiljget, kan DCUM forholde sig til, hvad der skal vaere de neeste
indsatsomrader for ungdomsuddannelserne. Det folgende er en slags refleksionsspergsmal,
der kan stotte udveelgelsen af nye indsatsomrader.

* Hovilke grupper af mekanismer er der indenfor en skoletype? Indenfor et udfald (fx trivsel)?
Kan de samles til et nyt indsatsomrade?

* Erder forhold pa tveers af kontekstbeskrivelserne fra kondenseringerne, der giver anled-
ning til udviklingen af en indsats?

* Er der flere mekanismer, der pavirker et udfald (fx leering), hvor der endnu ikke har veeret
formuleret indsatser fra DCUM’s side?

* Kan der opbygges en slags mekanisme-virknings-kaeder, hvor DCUM lancerer nye indsats-
omrader, der kobler sig til dem, skolerne sidste gang arbejdede med? En slags strategi for,
hvordan man arbejder med undervisningsmiljget: forst serger man for at arbejde fx med
elevdeltagelse i behandlingen af resultaterne fra UVM-undersggelsen, og bagefter har man
sa mulighed for at arbejde med at inddrage eleverne i problemlgsningen.

* Huvilke andre ydelser end inspirationsmaterialer kan DCUM stille til radighed for skolerne?
Et indsatsomrade overfor ungdomsuddannelserne kunne ogsa vaere en malrettet efterud-
dannelse af fx projektlaerere.

* Hvordan pavirker den samlede maengde af mekanismer og virkninger DCUM'’s opfattelse
af begrebet undervisningsmiljg? Skal DCUM omformulere/udbygge/nuancere deres be-
greb om undervisningsmilje for at ramme ungdomsuddannelserne mere praecist? Kunne
man have indsatser, der er knyttet til oplysende arbejde i forbindelse med uddannelsernes
egen forstaelse af, hvad der er undervisningsmiljg?

* Erderindsatser, der eksplicit kan knyttes til én aktergruppe?

Generelt og pa tveers af indsatser skal DCUM vare opmarksom pa:

* Om der er forskel pa ressourceforbruget i forskellige indsatser?

* Om det kan give mening at rangordne forskellige indsatser i henhold til, hvor omfattende
ambitioner en given skole har for deres arbejde med undervisningsmiljoet?




BiLAG 4

Metode

| det felgende beskrives, hvordan undersggelsen Undervisningsmiljoer pa ungdomsuddannelser-
ne — Elevernes trivsel, leering, sundhed og sikkerhed er designet og afviklet samt argumenterne
herfor. Den folgende tabel opsummerer undersggelsens tre faser, forstudie, dataindsamling
og databehandling/analyse. Efter tabellen kommenteres hver fase, og de relevante argumen-
ter for designet praesenteres. Farst preesenteres et overblik over undersggelsen, dels gennem
undersggelsens omfang og indhold, dels gennem generelle kommentarer til det overordnede
undersogelsesdesign.

Undersogelsen i faktuelle oplysninger

* Undersggelsen af ungdomsuddannelsernes undervisningsmilje er udfert fra maj 2006 til
december 2006, med en interviewfase i september/oktober 2006

* Der deltager 14 ungdomsuddannelser fordelt pa: 2 almene gymnasier, 2 tekniske gymnasi-
er, 2 handelsgymnasier, 2 social- og sundhedsskoler, 2 tekniske skoler, 2 produktionsskoler
samt 2 handelsskoler. Dvs. en blanding af uddannelser uden praktik, vekseluddannelser,
og afklarende uddannelser. Skolerne har deltaget frivilligt, hvilket konkret har pavirket ud-
valget af skoler indenfor selektionskriterierne

* Pa hver skole er der foretaget 6 elevinterviews a 30 minutters varighed samt et fokusgrup-
peinterview med leerere og ledere a 2 timers varighed. Alle interviews er optaget pa band

* Pa hver skole er der udfert observationer af det fysiske undervisningsmiljg, der er inddra-
get i analyserne

Overordnet om undersogelsens design

Det overordnede design pa undersggelsen er kvalitativt og eksplorativt.

Det skal forstas pa den made, at vi ikke har arbejdet med at teste antagelser eller hypoteser i

interviewmodellen. Vi har derimod helt abent spurgt aktererne om deres undervisningsmiljg,
hvad der pavirker undervisningsmiljoet og hvordan de bliver pavirket af det, og vi har spurgt

aktarerne om en raekke opmerksomhedspunkter afledt af et indledende litteraturstudie (ud-

dybes i det folgende).

Vi forventede i udgangspunktet, at de forskellige typer af ungdomsuddannelser ville have kva-
litativt forskellige undervisningsmiljger, ligesom vi forventede, at uddannelser i byerne ville
vaere anderledes end uddannelser pa landet. Endelig forventede vi, at nybyggede/ombyggede




uddannelsesinstitutioner ville have undervisningsmiljger, der adskiller sig fra undervisnings-
miljeet knyttet til gamle, traditionsrige bygninger. Disse forventninger har haft indflydelse pa
udveelgelsen af deltagende skoler i undersegelsen, men ikke haft indflydelse pa indholdet i
interviewene.

Vores validitetskriterium for undersggelsen har veeret ’realisme’, dvs. vi har forsggt at gengive
akterernes billede af, hvad der pavirker deres undervisningsmiljg, og hvordan de pavirkes af
undervisningsmiljoet. Der er en stor detaljerigdom i undersggelsens resultat. Det begraenser
pa den ene side mulighederne for at generalisere pa baggrund af materialet. Pa den anden
side fremstar de konkrete pavirkninger fra undervisningsmiljgerne pa elevernes trivsel, lae-
ring, sundhed og sikkerhed udfoldet og i korrespondance med virkelighedens kompleksitet.

Endelig kan man anfore, at undersogelsen ikke er repraesentativ. Dels adskiller ungdomsud-
dannelserne i @st- og Midtjylland sig formodentlig fra uddannelserne i Storkebenhavn hvad
angar fx etnisk sammensatning, og dels afspejler udvalget af skoler i undersggelsen ikke den
samlede population. Vi har valgt at have to deltagende skoler med fra hver type af ungdoms-
uddannelse, hvilket forholdsmaessigt nedtoner indflydelsen fra det almene gymnasium (stx)
pa undersggelsens resultater i forhold til den samlede elevpopulation pa det almene gym-
nasium i samfundet. Vi har med denne undersggelse satset pa at finde sa mange variationer
som muligt af undervisningsmiljoerne pa ungdomsuddannelserne for at lave en sa righoldig
fremstilling som muligt, og dermed har vi ikke satset pa en repraesentativ udveelgelse af del-
tagende skoler.

Den endelige fremstilling af undersggelsens resultater er da heller ikke pa nogen made kvan-
tificeret eller generaliseret, men fremstar som ligeveerdige og kvalitativt forskellige udsagn
om undervisningsmiljoet.

Leeseren kan altsa ikke i dette materiale aflaese styrken af pavirkning fra undervisningsmiljoet,
men derimod fa indsigt i en mangfoldighed af pavirkninger fra undervisningsmiljoet koblet
med forklaringer af, hvorfor og hvordan aspekter af undervisningsmiljoet pavirker eleverne.

Der er tale om et empirisk baseret resultat fra undersggelsen ud fra aktgrernes verdensopfat-
telse af, hvad undervisningsmiljo er, og hvordan det pavirker elevernes trivsel, leering, sikker-
hed og sundhed, dvs. resultater, der endnu ikke er jeevnfart med teorier om undervisnings-
miljg, ekspertpaneler eller anvendelse.




Undersogelsens design og afvikling

Tabel 1: Undersogelsesfase, aktiviteter og udferelsen af aktiviteter

Fase 1: Forstudie (maj —

Aktiviteter

Udfarelsen af aktiviteter

Opstilling af strukturelle
selektionskriterier for de
skoler, der skal deltage i
undersggelsen.

Fokusgruppeinterview

med eksperter og interes-

senter.
Litteraturstudie.
Opstilling af selektions-

kriterier og temaer til un-
dersggelsen.

Udfaerdigelse af interview-

guide og analysemodel.

Forste aftale med de ud-
valgte skoler.

Vi, MDC-konsulenterne, lavede sammen med DCUM en oversigt over struk-
turelle selektionskriterier som fx landskoler overfor byskoler (bilag s).

Pa baggrund af en liste over interessenter og eksperter fra DCUM, lavede vi
et kvalitativt fokusgruppeinterview (bilag 6). Formalet var at sikre afdeekning af
litteratur og mulige skoler til undersggelsen, samt at indsamle opmaerksom-
hedspunkter til undersggelsen. Resultaterne fra fokusgruppen blev efterfal-
gende indarbejdet i interviewguiden.

Sidelobende med forberedelserne til fokusgruppen leste vi diverse undersg-
gelser og forskningsrapporter om undervisningsmiljoet delt op pa hhv. fysisk,
estetisk og socialt undervisningsmiljo. Dette studie skete med udgangs-
punkt i en liste over baggrundsmateriale lavet af DCUM (bilag 7). Med
udgangspunkt i studiet af baggrundsmaterialet lavede vi tre analyser af cen-
trale opmaerksomhedsomrader indenfor de tre omrader af undervisnings-
miljoet.

Pa baggrund af de tre analyser foretog vi en udveelgelse af potentielt interes-
sante skoler, dvs. skoler hvis undervisningsmiljg vi kendte fra litteraturstu-
diet. Der indgar skoler i undersggelsen, som vi ikke kendte pé forhand. De
er udvalgt med henblik pa at fa selektionen af by/land, stor/lille, ny/gammel
bygning for uddannelsen til at ga op.

Pa baggrund af indsigten fra fokusgruppen og litteraturstudiet lavede vi en
interviewguide for hhv. elevinterviewene og for fokusgrupperne med ledere
og lzerere (bilag 8).

Der blev inden sommerferien truffet aftaler med de skoler, der skulle deltage
i undersggelsen. Da skolerne deltager frivilligt, var det ikke muligt at fa alle
farstehandsensker til deltagelse opfyldt.




Fase 2: Dataindsamling (september — oktober 2006)

Aktiviteter

Udfgrelsen af aktiviteter

Endelige aftaler med
skolerne om afvikling af
interviewene.

Klargering af interview-
guide.

Afvikling af interviews.
Observation af under-

visningsmiljget pa hver
skole.

Interviewguiden afspejler det eksplorative undersggelsesdesign og er udfor-
met, sa den i situationen kan tilpasses den vinkel, aktgren leegger pa under-
visningsmiljget.

Udover interviewguiden brugte vi en inspirationsliste udarbejdet pa bag-
grund af materiale fra DCUM over elementer i undervisningsmiljoet med
henblik pa at ansla akterens vinkel pa undervisningsmiljget (bilag 9).

Elevinterviews er afviklet med en elev ad gangen. Leerere og ledere er in-
terviewet i den samme fokusgruppe. Dette valg er foretaget ud fra en for-
ventning om, at eleverne udtrykker sig mere personligt og evt. afvigende

i forhold til normen — dvs. mere autentisk, hvis de er pa tomandshand.
Fokusgruppemodellen er valgt for at igangseette diskussioner i leerer-leder-
gruppen og derved styrke dynamik, argumentation og evt. nyteenkning.

Observationen er kodet i et kodeskema (bilag 10) og derefter opsummeret,
sa den kan indga i afrapporteringen. Tidsmeessigt er observationerne foreta-
get samme dag som interviewene eller efterfolgende.

Fase 3: Databehandling og analyse, herunder den endelige rapportskrivning (oktober — december 2006)

Aktiviteter

Udfarelsen af aktiviteter

Fremstilling af ana-
lysemodel.

Kodning af alle interviews
fra en skole samles i ana-
lysemodellen. Laerere og
elever er adskilt i hver sin
analysemodel.

Kondensering af kodnin-
gen i kontekster, mekanis-
mer i undervisningsmiljo-
et og disses pavirkning pa
elevernes trivsel, laering,
sikkerhed og sundhed.

Rapportskrivning: afrap-
portering af resultaterne
samt beslutningsdelen til
DCUM i henhold til de tre
undersggelsesspargsmal
fra projektbeskrivelsen.

Analysemodellen til kodningen af interviewene er lavet, s kodningen kommer
til at afspejle mekanismer og pavirkninger (bilag 11). Dvs. analysemodellen
til kodningen afspejler sammenhaengen mellem undersggelsesspargsma-
lene og interview-spargsmalene. Der er to typer af interviewspargsmal: (1)
akterernes mening om undervisningsmiljeet og (2) spgrgsmalene om, hvor-
dan undervisningsmiljeet pavirker elevernes trivsel, leering, sikkerhed og
sundhed. Dermed afspejler analysemodellen ogsa undersogelsesdesignet
med faktorer i undervisningsmiljoet, der pavirker eleverne.

Ud fra kodningen af hver skoles interviews laves en kondensering af akterer
knyttet til uddannelsestype (bilag 12). Dvs. alle eleverne fra de gymnasiale
uddannelser er samlet i det samme dokument, stadig opdelt pa hver enkelt
skole. Kondenseringen er formuleret som mekanismer i undervisningsmiljo-
et, der pavirker fx elevernes trivsel. Fx kunne en mekanisme i undervisnings-
miljoet veere, at leererne bestemmer grupperne til gruppearbejde, hvilket
skaber relationer mellem eleverne i klassen, hvilket pavirker elevernes trivsel
og tryghed i klassen.

P4 baggrund af kondenseringerne er den forste del af rapporten skrevet som
svar pa undersggelsesspgrgsmalene: 'hvilke relationer og elementer i un-
dervisningsmiljget er centrale for aktgrerne?’ og 'hvad (mekanismer i under-
visningsmiljget) pavirker elevernes trivsel, leering, sikkerhed og sundhed?’
Hvert kapitel afsluttes med en opsummering om seerlige forhold for hver
uddannelsestype. Den anden del af rapporten er skrevet dels pa baggrund af
aktgrernes udsagn, og dels pa baggrund af vores egne analyser fra forste del.




Uddybende kommentarer til forstudiefasen

Det er oplagt, at resultaterne af denne undersogelse er farvet af de konkrete skoler, der har
deltaget i undersggelsen. Som sagt er undersggelsen ikke repraesentativ og heller ikke lands-
daekkende. Skolerne er heller ikke tilfaeldigt udvalgt, men udvalgt med henblik pa at skabe va-
riation i beskrivelserne af undervisningsmiljserne og pavirkningen herfra pa elevernes trivsel,
leering, sundhed og sikkerhed. Fx er der udvalgt skoler til at deltage i undersggelsen, som er
beskrevet i andre undersogelser for deres indsats med arbejdet med undervisningsmiljget.
Brugen af undersggelsen og opfattelsen af den ma ske indenfor denne ramme.

Interviewguiden til bade laerere og elever er lavet, sa den afspejler de opmerksomhedspunk-
ter, der er opstaet gennem litteraturstudiet og ekspertfokusgruppen, og samtidig afspejler
gnsket om dbenhed. Interviewguiden er lavet som en 'tragt’, der kan tilpasses afhaengigt af,
hvad aktgren mener, er de centrale elementer i undervisningsmiljget. Dvs. intervieweren har
ikke veeret styrende i forhold til at pege pa, hvad der er betydningsfuldt i undervisningsmil-
joet, men nar aktaren selv har peget pa det, er visse opmaerksomhedspunkter blevet aktuali-
seret frem for andre i resten af interviewet.

Litteraturstudiet er lavet ud fra en liste over baggrundsmateriale formuleret af DCUM. Eks-
pertfokusgruppen gav ikke anledning til leesning af yderligere litteratur og undersogelser eller
udskiftning af skoler i den farste selektion.

Uddybende kommentarer til dataindsamlingsfasen

Vi har veeret 3 interviewere pa dataindsamlingen, og selvom vi har brugt feelles interviewguide
er det uundgaeligt at interviewene pavirkes af intervieweren. Vi har gennem samtaler under-
vejs i dataindsamlingsforlagbet forsggt at ensarte interviewformen samt at skabe en ensartet
forstaelse af, hvilke informationer, der skulle hentes i interviewene.

Observationerne er lavet af to personer ud fra det samme observationsskema. De to perso-
ner har vaeret sammen ude pa den forste observation for at skabe en ensartethed i registre-
ringerne.

Uddybende kommentarer til databehandlingsfasen og analysen

Databehandlingen og den efterfglgende analyse og kondensering har anvendt de enkelte
skoler som analyseenhed. Det er gjort, fordi undersggelsen er et kvalitativt studie, hvor den
enkelte skoles kontekst regnes for betydende for bide mekanismer og pavirkninger. Dvs. man
er nadt til at forsta, hvad tingene handler om i konteksten, for man kan begynde at se efter
menstre pd tveers af konteksterne.

Rapportens tekst under fx temaet 'hvad pavirker elevernes trivsel’ er en samlet praesentation
pa tveers af alle skolernes kontekster. Vi har sa at sige forstaet meningen af akterernes ud-
sagn i de lokale kontekster, og derefter har vi kunnet kaede meningen sammen pa tvaers af
de enkelte undervisningsmiljger, ud fra denne kontekstbaserede forstaelse af mekanismer og
pavirkninger.

Denne made at handtere en analyse pa, hvor man akkumulerer sine cases lgbende efter en
forudgaende casebaseret analyse, sikrer en bedre forstaelse af de informationer, der samles,
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i modseetning til en analyseform, hvor man med det samme akkumulerer sine informationer
uden at vide, hvad deres mening er skabt ud fra. Nar man akkumulerer uden hensyntagen til
forstaelse i konteksten, kan man nemt komme ud i at misforsta og misfortolke sit datagrund-

lag.

Det er kun i opsummering af de tre uddannelsestyper (gymnasiale uddannelser, vekselud-
dannelser og afklarende forlgb) i slutningen af hvert tema, at den samlede afrapportering
er skiftet til fokus pa uddannelsestypen. Det samme gor sig geeldende for de strukturelle
opsummeringer, hvor analyseenheden har veeret dels beliggenhed (by/land) og dels uddan-
nelsesinstitutionens starrelse (stor/lille/del af et uddannelsescenter).

Vi har i afrapporteringen ikke adskilt de tre aktartyper, elever, lerere og ledere i afsnit for sig.
Rapporten er derfor tematisk organiseret (trivsel, laering, sundhed og sikkerhed) frem for at
veere akterorganiseret. Det betyder konkret, at man kan leese, hvad der pavirker elevernes lae-
ring, men ikke laese i et afgraenset afsnit, hvad hhv. elever eller lzerere mener, pavirker elever-
nes lzering. Dette er et bevidst valg fra vores side ud fra felgende argumenter:

* Analysen har ikke kunnet baere yderligere fragmentering udover de allerede anvendte (de
fire temaer trivsel, leering, sundhed og sikkerhed, uddannelsestyper og strukturelle forhold)

* Det er mere leesbart, sa laeseren ikke skal bladre frem og tilbage for at danne sig et samlet
billede af, hvad aktarerne mener om fx trivsel

* Den samlede undersggelse og rapport skal spille en rolle for DCUM som beslutnings-
grundlag til, hvordan DCUM skal sammenszette indsatsen overfor ungdomsuddannelser-
nes fortsatte arbejde med undervisningsmiljget. Det er vores vurdering, at indsatserne skal
prioriteres og sammenseettes efter helheden af elevers, leereres og lederes meninger om
undervisningsmiljoet, og ikke kun tage udgangspunkt i, hvad én af aktererne mener, fx ele-
verne. Der er med andre ord ikke brug for at opdele materialet pa hhv. elever og lzerere

Kondenseringen lavet pa skoleniveau er meget taet knyttet til den enkelte skolekontekst, der
har frembragt mekanismer og pavirkninger. Da det er gnsket, at skolerne ikke skal kunne
genfindes i materialet, og det ikke giver mening at anonymisere skolerne, fordi man sa mister
sammenhaengen mellem konteksten og mekanismer og pavirkninger, er kondenseringerne
ikke en del af den endelige rapport.

Det er den samme person, der har foretaget kodningen af alle interviewene, hvilket giver en
ensartethed i kodningens form og indhold. Kondenseringen er lavet af to personer pa bag-
grund af tilpasning og lebende dialog om form og indhold.

Observationerne er forst kodet i deres kodeskema. Derefter er de inddraget i afrapporte-
ringen pa de steder, hvor aktererne har udtrykt, at de fysiske rammer har en pavirkning pa
trivsel, leering, sundhed og sikkerhed. Observationerne er inddraget med det formal at give
leseren billeder af omgivelserne, fx hvordan ser det 'hyggelige studiemiljg’ ud, som eleverne
omtaler, hvad er 'meget glas’ og hvordan ser det ud, nar der er et feelles opholdsrum, der
sammenbinder klasselokalerne, sa 'man er midt i det fzlles, sa snart man kommer ud af
klassen.’




BiLAG 5

Selektionskriterier

En central del af forberedelsen af undersggelsen har vaeret at 'stratificere’ deltagerne i under-
sogelsen'. Det betyder, at aktererne pa ungdomsuddannelserne er opdelt i et antal homo-
gene grupper ud fra relevante parametre i forhold til undervisningsmiljg for at sikre, at alle
vaesentlige grupper i undersggelsen er inddraget. Den fglgende figur opsummerer den strati-
ficeringsmodel, som konsulenterne og medarbejderne fra DCUM blev enige om pa et faelles
made om projektbeskrivelsen.

Modellens farste sgjle er strukturelle selektionskriterier for de skoler, der har deltaget i under-
sogelsen. Derpa folger tre kulturelle selektionskriterier baseret pa kendetegn ved ungdoms-
uddannelserne (med/uden praktik og afklarende forlgb). Sgjlen leengst til hgjre (markeret
med grat) er tveerinstitutionelle faktorer, som er blevet undersggt pa tveers af uddannelserne.

Gymnasier og Vekseluddannelser Afklarende Tveerinstitutionelle
Skolerne i undersogelsen | hf (uddannelser | med praktik (tekni- uddannelser undersggelsesfak-
skal differentieres pa se- uden praktik, ske skoler (excl. htx) | (produktions- torer med betyd-
lektionskriterierne i denne | inkl. hhx, htx og | /handelsskoler (excl. | skoler) ning for undervis-
sojle: stx) hhx), grundforlgb og ningsmiljoet

sosu-skoler)

Fysiske og astetiske ram- Abent lzeringscen-
mer pa skolen (fokus pa ter organisering,
om skolens rammer un- herunder studie-
derbygger uddannelsens vaerksted
paedagogik og didaktik)
Elevernes behov (herun- "Min skole’ —
der aktivitetsmuligheder, oplevelse, frivil-
specifikke rammer som lige aktiviteter pa
lys og mebler, sikkerheds- skolen (musikcafé
forhold, sundhed, helbred mv.)
og psykisk velbefindende)
By/land (kategoriens Ungdoms-
skoler skal veere fra by uddannelses-
og land i et forhold, der vejlednings-
afspejler uddannelsernes centerne

fordeling reelt)

! Stratificering’ er et udtryk ldnt fra surveyundersogelser. Et stratum er en homogen gruppe af respondenter.
Stratificerede strikprover defineres som stikprover af en population, hvor denne opdeles i et antal homogene grupper
kaldet stratum. Af hvert stratum udveelger man efter tilfeeldighedsprincippet sé mange respondenter, at antallet af
respondenter modsvarer storrelsen pd gruppen. Den kvalitative undersogelse der skal laves for DCUM er ikke et strati-
ficeret survey, men man kan anvende principperne som guidelines for designet pd undersogelsen.

]




BiLAG 6

Spergeguide til
ekspertfokusgruppeinterview

@ Hvad er undervisningsmiljg for jer — hvilken definition anvender | pa jeres omrade?

* Fysisk undervisningsmiljo — hvilke parametre/ kriterier er geeldende?
* Astetisk undervisningsmilje - hvilke parametre/ kriterier er gaeldende?
* Socialt undervisningsmiljo - hvilke parametre/ kriterier er geeldende?

* Har | andre faktorer/ afgraensninger/ parametre, som | mener spiller en rolle for undervis-
ningsmiljoet?
@ Hovilke skoler kan | pege pa som interessante? Vi er interesseret i eksempler pa:
* 'Forbilledlige’ skoler, der har et godt undervisningsmiljearbejde
* — Og mindre "forbilledlige’!
* Forskellige skoletyper — stgrrelse, variation, bredde, forskellige undervisningsmiljoer
* Kommentarer til vores kriterier...
@ Har | kendskab til allerede gennemfarte undersagelser — skolers egne undersggelser,
andre?
* Data af enhver slags vedrerende undervisningsmiljo
@ Har | indtryk af, i hvilket omfang arbejdet med undervisningsmiljget og undersggelser
virker i jeres skoler/ skoleformer?
* Bruges de — folges der op?
* Er der motivation til arbejdet med undervisningsmiljg?

* Hvordan arbejdes der med undervisningsmiljg?
* Hvad virker, f.eks. hvilke aktiviteter forer til hvilke forbedringer?




BiLAG 7

Baggrundsmateriale
Baggrundsviden — undersggelser og tiltag

FYSISK UNDERVISNINGSMIL)D

Undersogelser:

* Afstemningsresultater fra Indenrigs- og Sundhedsministeriets debatmede "Hvad mener
unge om rygeregler?”. Aalborg, den 5. oktober 2005

* Muld-rapport (Monitorering af unges livsstil og dagligdag) med fokus pa de unges sund-
hedsvaner og livsstil. 2003

* Sunde skoler. Indeklimaforhold i undervisningsrum og institutioner for barn. By og Byg re-
sultater o15. Side 13-18 om indeklimaproblemer, deres arsager og anbefalede lgsninger

Eksempler pa skoler med saerlige indsatser — primaert i forhold til sundhedsfremme:

* Hotel- og restaurantskolen i Kebenhavn, Frisgrskolen i Kebenhavn og Kebenhavns
Tekniske Skole deltog i 2003 i et pilotprojekt, som fglger de sundhedspaedagogiske princip-
per i "Du Bestemmer” metoden.

* Ungdomsuddannelserne i Svendborg (Svendborg Erhvervsskole, Svendborg Gymnasium
og Produktionshgjskolen i Svendborg) har sammen med Fyns Amt deltaget i et projekt
omkring sundhedsfremmende aktiviteter for de unge. 2003-2005.

¢ Arhus Tekniske Skole har sammen med Arhus Amt og BST Arhus deltaget i et sundheds-
fremmeprojekt omhandlende rygning, motion, kost, alkohol og rusmidler samt psykisk
miljg, 2004-2005.

* Amtsgymnasiet i Hadsten har gennemfort et tvaerfagligt projekt (biologi, idreet og historie)
omkring krop og sundhed, 2001-2005. Skolen har ligeledes arbejdet med projektet demo-
krati og kropskultur, 2004-2005.

* Social- og Sundhedsskolen i Skive har gennemfart et sundhedsfremme projekt med ud-
gangspunkt i metoden "Den motiverende samtale”, 2004-2005.




* Uddannelsescenter Herning har igennem 10 ar tilbudt eleverne deltagelse i en raekke fri-
tidstilbud. Oprindeligt var aktiviteterne samlet i en uge i januar, men for at give eleverne
mulighed for at deltage i flere aktiviteter er tilbudene placeret tirsdag eftermiddag i hele
efteraret. Der er mellem 10 og 13 aktiviteter at vaelge imellem bl.a. faldskeermsudspring,
rapelling, kanoture, dykning, gokart og paintball. Skolen har et samarbejde med et aktivi-
tetscenter i neerheden af Herning, hvor nogle af aktiviteterne foregar. Der er knyttet leerere
til konceptet og leererne star for planleegningen. Det er frivilligt at deltage og eleverne skal
selv tilmelde sig.

* EUC Nordvestsjzelland gennemfgarer hvert ar i september et stort sportsstaevne kaldet
EUC Games. Her deltager elever fra 3 (handels)gymnasiale afdelinger og to HG-afdelin-
ger. Steevnet finder sted i Kalundborg, hvor der er de ngdvendige faciliteter i form af hal
og udendersfaciliteter til de mange forskelligartede aktiviteter. Eleverne tilmelder sig pa
forhand de gnskede aktiviteter, der i 2004 var: Fodbold, handhold, basketball, volleyball,
hockey, kongespil, petanque, selvforsvars- og kampsport, leb (5 og 10 km.) kortspil, skak,
backgammon, poweryoga, aerobic og salsa. Eleverne kan tilmelde sig mere en én aktivitet
og det er ikke kun lzerere, men ogsa instrukterer hentet udefra, der har ansvaret for gen-
nemfarelsen af de forskellige konkurrencer.

* Pa Thisted Handelsskole har man udviklet et koncept, der rummer en raekke frivillige ak-
tiviteter for eleverne. Formalet med de frivillige aktiviteter er bl.a. at skabe et godt miljg
pa tveers af elever, |eerere, klasser og argange. De frivillige aktiviteter opdeles i 5 hoved-
omrader; Idreet (fx fodbold og handbold), Faglige aktiviteter/Underholdningsaktiviteter (fx
eksamenstraening, jobsegningskursus), Fritids/Uddannelsesaktiviteter (fx musikveerksted,
tegne/malekursus), Highlights (fx faldskaerm, vandski) samt Oplevelsesture (fx musicaltur,
skitur). De frivillige aktiviteter ligger umiddelbart efter skoletid og cirka 70 % af eleverne
deltager i en eller anden form for aktivitet. Eleverne far udstedt et bevis/certifikat for alt de
har deltaget i, safremt de har deltaget i mindst 8o % af aktivitetens varighed. Det er tan-
ken, at eleven i forbindelse med senere jobsagning kan vedlaegge eksamensbeviset denne
dokumentation, som grundlag for arbejdsgiverens vurdering af elevens faglige og person-
lige kompetencer.

Centrale omrader til undersogelsen:

* Mad/spisekultur/kantinens udvalg

* Mulighed for kropslig aktivitet i lobet af dagen

* Rygning — regler, skolens kultur (ryger "man” pa skolen), livsstil

* Rusmidler til fest pa skolen og i hverdagslivet for de unge

¢ Siddestillinger — mulighed for indstilling af borde og stole, stillingsvariation
* Indeklimaforhold — stgj, oprydning og rengering

DCUM, maj 2006
Charlotte Sandberg Christensen




ASTETISK UNDERVISNINGSMIL)D

Undersogelser:

Rapport vedrerende veerdier og skolekulturer i den danske gymnasieskole. Af Ole Hartelius og
Tom Sinding.

Denne rapport naevner i kort form og lidt overfladisk de fysiske rammer og nogle af de fakto-
rer der betyder noget for eleverne. Bl.a. bliver der ofte naevnt hvad rammerne har af betydning
for feellesskabet og det sociale klima, og hvordan rammerne er med til at skabe "usynlige”
eller "synlige” laerere.

Skolemiljo best practice pa handelsskolerne. Juni 2005.

Rapport fra konference om skolemiljo pa handelsskolerne. | sidste afsnit beskrives de fysiske
rammer. Her belyses betydningen af det sociale liv, synlighed af lzerere og det naevnes, at nye
og moderne faciliteter har en seerlig tiltreekningskraft pa eleverne.
http://www.hfi.dk/graphics/o1_designset/Documents/Aktuelle/2138x.dod

Input til observationsdelen:

Forskere der analyserer og vurderer bygningers betydning for skolens liv:

* Forsker Seren Nagbgl benytter sig af oplevelsesanalysen, hvor det er gennem sanserne ar-
kitekturen og indretningen analyseres. Det sker gennem en observater udefra og gennem
elever, ledelse og lzereres oplevelser

* Forsker Inge Mette Kirkeby analyserer bygningerne udfra fem rum: Det sociale rum, hand-
lingens rum, det adfeerdsregulerende rum, det betydningsbeaerende rum og det stemte rum

* Space syntax analysen er udviklet af Hillier og Hanson. Den kigger pa sammenhangen
mellem skolens liv og de fysiske rammer hovedsagligt for at se hvordan bygningen stotter
op om det sociale liv

Centrale omrader der kan vaere fokus pa i observationen/undersggelsen:

* Ledelsens, lzerernes og elevernes oplevelse af astetikken i de fysiske rammer

* Trivsel og velvaere og dét at finde skolens "sjzel”

* Giver de fysiske rammer stotte og motivation for laering i sin organisering og indretning?
* Er de fysiske rammer iscenesat, sa de giver et godt socialt miljg?

* Erde fysiske rammer iscenesat, sa de stotter elevernes sundhed?

Eksempler pa byggerier:

Byggerierne er opdelt i 3 kategorier: Nybyggeri, ombygning og zldre byggeri. Det giver en
mulighed for at kigge pa nye velindrettede leeringsmiljoer, kontra aldre byggerier, der er orga-
niseret ud fra andre standarder. Inden for de enkelte kategorier, kan der veere en fordeling af
forskellige typologier indenfor arkitektur. F.eks. fra dbenplan byggeri og over til korridor/klas-
seveerelses princippet. Der kan ogsa veere eksempler pa skoler, der aktivt har inddraget ude-
arealerne i hele skolens miljg, fx anvendt til undervisning, rekreation og andre aktiviteter.



http://www.hfi.dk/graphics/01_designset/Documents/Aktuelle/2138x.doc

Nybyggeri
* Frederiksberg gymnasium er et helt nyt gymnasium med valg af gode materialer og kunst
pa vaeggene. Det er tegnet at Henning Larsens tegnestue

e Egd gymnasium

o Arhus tekniske skole eATS, afdeling for ernzering, lzering og erhverver, nybygget i 2003. Ny i
sin organisering med abne leringsmiljger m.v.

¢ Arhus Kebmandsskole Sgnderhgj. Bygget ud fra nye undervisningsformer, med synlighed
og fleksibilitet. Har indrettet et abent leeringsmiljg, hvor der ikke er klasselokaler

Ombygning

* Esbjerg gymnasium har faet bygget om og inddraget eleverne i ombygningen

* Viborg handelsskole har involveret elevradet i skolens ombygning. (Friis og Moltke)

* Thisted amtsgymnasium ombygget 2005 (Friis og Moltke)

* lkast gymnasium ombygget 2004 (Friis og Moltke)

* Lemvig Handelsskole har indrettet et "elevernes sted”, et aktivitetsrum hvor eleverne kan
slappe af og hygge

¢ Arhus produktionsskole er blevet bygget om

e Arhus Katedralskole er sammensat af byggerier til bage fra 1500. P deres hjemmeside kan
man se de forskellige tider. Skolen har bade nyt og gammelt arkitektur. Skolen bruger ogsa
byens arealer til aktiviteter, da de ikke selv har mange udearealsomrader

£ldre byggeri
* Randers statsskole er et gammelt byggeri fra 1926. Det er et af de eldste gymnasier i lan-
det. En skole som eleverne kan lide dels pga. den gamle stil

DCUM, 22. maj 2006
Ulla Kjeervang




PSYKISK UNDERVISNINGSMIL|D

Undersogelser:
Udover de kvantitative data fra Termometeret og Frafaldsundersggelsen kunne falgende un-
dersogelser vaere relevante at hente baggrundsviden fra:

Socialt klima i gymnasiet

Danske Gymnasielevers Sammenslutning, 2001.

Undersagelsen er kvantitativ og er foretaget blandt 700 elever fra 10 gymnasier i Danmark.
Undersgagelsen bestar af centrale aspekter af social trivsel som f.eks. omgangstone, udeluk-
kelse og mobning, introforlgb, karakterers betydning for det sociale miljg og normer i klas-
sen. Rapporten indeholder afslutningsvist en raekke anbefalinger til forbedring af det sociale
miljo.

Rapport vedrgrende veerdier og skolekulturer i den danske gymnasieskole

Ole Hartelius og Tom Sinding, Helsingar Gymnasium, 2002. Kan downloades pa fyww.uvm.dN.
Rapporten formidler hovedkonklusionerne fra en raekke samtaler om gymnasiers skolekultur
og betydningen for fravaer og frafald (struktureret i emnerne forsemmelser, faglighed, peeda-
gogik, forholdet mellem skole og elev, skolen som veerested og individualisme). Deltagerne

i samtalerne har veeret klasser, elevrad, repraesentanter fra det administrative personale,
ledelse, studievejledning og laerergruppe. Rapporten indeholder afslutningsvist en raekke an-
befalinger.

Dokumentation af drsager til unges frafald fra ungdomsuddannelserne. Historier om at ga i skole
Camilla Kelsen de Wit og Charlotte Wegener, MDC, Amtscentret for Undervisning, Arhus
Amt, 2006. Frafaldsundersggelsen gennemfartes for UU Sghgjlandet og Silkeborg Tekniske
Skole og beskriver de unges beretninger og oplevelser af skolegang, uddannelsesvalg og hvad
der betyder noget for fastholdelse/frafald.

Ensomhed og mobning
Center for Ungdomsforskning, nr. 1, marts 2006, arg. 5.
Indeholder en raekke artikler om temaet med forskellige vinkler.

Unge og ungdomsuddannelser
Center for Ungdomsforskning, nr. 1, marts 2002.
Indeholder artikler om unges valg, identitet og selvdannelse i vidensamfundet.

Ungdom, identitet og uddannelse

Udgivet af Center for Ungdomsforskning og Roskilde Universitetsforlag, 2002.

Bogen udger en sammenhangende, forskningsbaseret analyse, der omhandler spaendings-
feltet mellem de unge, deres identitetsdannelse og de rammer, som uddannelsessystemet
udstikker.



http://www.uvm.dk

Eleven i centrum — om elevindflydelse og medbestemmelse pd htx

Undervisningsministeriet, 2001.

Heeftet giver en gennemgang af emnet ud fra forskellige projekter og indeholder ogsa inter-
views med leerere om deres positive og negative erfaringer. Projekterne er alsidige og handler
eksempelvis om indretning af faellesrum og valg af arbejdsformer.

Kan downloades pa www.uvm.dK.

Noglekompetencer — forskerbidrag til det nationale kompetenceregnskab
Undervisningsministeriet, 2002.

Dokumentationsrapport med en reekke relevante forskerartikler om bl.a. social kompetence, lce-
ringskompetence, kropskompetence, kreativ kompetence og sundhedskompetence.

Kan hentes her: http://pub.uvm.dk/2002/nkr/dokumentationsrapport/

Derudover eksisterer der en del litteratur om frafald, som ogsa kan indeholde relevante ele-
menter:
Frafald i erhvervsuddannelserne — drsager og forklaringer. Undervisningsministeriets tema-
heefteserie nr. 1, 2005,
Fra frafald til fastholdelse — god praksis i erhvervsuddannelserne. Uddannelsesstyrelsens tema-
heefteserie nr. 2, 2005,
God praksis for fastholdelse af elever i erhvervsuddannelserne — skolernes erfaringer og eksempler
pa veerktgjer. Undervisningsministeriet, 2005.
- Studiemotivation og studiekompetence i hhx. DEL, 2004.
Downloades fra www.uvm.dl og iwww.delud.dk/

Centrale omrader inden for det psykiske/sociale undervisningsmilje:

* Forhold til kammerater (herunder mobning, konflikter, marginalisering og gruppenormer)
e Stress

* Ensomhed

* Tryghed

* Relation til leerere

¢ Indflydelse og motivation for skoleliv

* Samarbejdskultur og klassefellesskab

* Forventninger (elevernes til sig sely, fra skolen/lzererne)

* Tilfredshed

* Leering, fx tilretteleggelse af undervisning, grader af inddragelse og ansvar, fagligt udbytte

Sammenstilles med data fra Termometeret (www.dcum.dk) og Frafaldsundersogelsen (udgi-
vet af DCUM 2006).



http://www.delud.dk/
http://www.uvm.dk
http://pub.uvm.dk/2002/nkr/dokumentationsrapport/
http://www.uvm.dk

Eksempler pa positive praksiserfaringer og tiltag:

* Vestre Borgerdyd Gymnasium og HF:
Har veaeret med i projekt "Den gode skole” med fokus pa at skabe en faelles kultur med de-
mokrati, abenhed og dialog blandt lzerere og elever. Organiseret i folgegrupper med leerere
som ressourcepersoner. | klasserne skulle hver elev deltage i et af tre udvalg: et fagligt, et
socialt og et internt. Udvalgene samarbejdede med |zererteamet. Eleverne har bl.a. under-
streget betydningen af den ggede elevindflydelse, som bl.a. har manifesteret sig gennem
inddragelse i planleegningen af undervisningen.

Se mere om projekt "Den gode skole” pa www.dengodeskole.dj
Seks forskellige erhvervsskoler har deltaget og bl.a. givet eleverne et talergr for, hvad

den gode skole er for dem. Projektet er finansieret af FoU programmet og gennemfert af
Danmarks Erhvervspaedagogiske Laereruddannelse, DEL.

* Vejle Tekniske Skole:
Har lavet et projekt i samarbejde med CEFU om udsatte unge, der bl.a. involverer uddan-
nelse af en gruppe af leerere til at interviewe eleverne og supervisere internt i laerergruppen.

¢ Arhus Tekniske Skole
Har mindsket frafald ved at indfere mentorordninger, hvor tosprogede elever har en ud-
dannelsesguide, der hjeelper dem med f.eks. sprogproblemer og at finde praktikplads.

* Arhus Katedralskole:
Har sat fokus pa stress bl.a. gennem temadag med psykolog og etablering af lektiecafé.
Modtog i 2005 DCUM’s Undervisningsmiljopris.

* Varde Handelsskole:
Har indfert et tre ugers afklaringsforleb pa hg (tests, vurderinger og samtaler med hver
enkelt elev om deres gnsker og behov). Det har bl.a. medfert afskaffelse af fast klasse med
niveauinddeling pa hold.

Folgende er hentet fra rapporten Skolemiljo — best practise pa handelsskolerne:

Tutorordning
Horsens Handelsskole.

At Arbejde Med Verdier i Klassen
Handelsskolen i Alborg.

Etnicitet

Handelsskolen i Ishgj og Taastrup

* Afdelingen i Ishgj har nedsat et tosprogsudvalg, som arbejder med tosprogsproblematik-
ker. De laver bl.a. en arlig kulturdag og arbejder ogsa med andre integrationsprojekter.

Det er vigtigt at vaere saerlig opmaerksomhed pa grundforlgbselever, idet de tosprogede her
er overrepraesenterede i forhold til frafald. Nogle skoler har ansat miljgarbejdere med anden
etnisk baggrund, som har sarlige paedagogiske opgaver.
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Psykologordning
Horsens Handelsskole, Lyngby Uddannelsescenter, IBC Kolding, Handelsskolen Ishgj og
Taastrup, Niels Brock.

Skole-hjem samarbejde
Horsens Handelsskole, Thisted Handelsskole.

Nedenstaende er hentet fra God praksis for fastholdelse af elever i erhvervsuddannelserne:

* CEUS (Center for Erhverv og Uddannelse Storstrgm)
Her arbejder man med elevernes trivsel lige fra skolestart (som et led i at mindske frafald),
men ogsa faktorer som stabile hjemmeforhold er meget afgerende — eks. sund kost. De
har bl.a. en ordning (goddag eller farvelhold), hvor eleverne far hjelp til at mgde til under-
visningen. CEUS overvejer at starte en morgenmadsklub, hvor man kan fa sund morgen-
mad.

FoU projekter:

* Kolding Kebmandsskole, HHX:
Leererteamet har i flere ar gennem FolU projekt arbejdet med klasserumskultur og leerings-
milje.

* IBC International business college:
Styrkelse af elevernes dannelse og kompetencer (Redskaber til styrkelse af dannelse og fag-
lige og sociale kompetencer) 2001 — 2002.

* Munkensdam Amtsgymnasium:
Leeringsprocesser og metakognition (fokus pa klasserumskultur ift. optimal leering gen-
nem afsggning og udvikling af elevernes sociale, faglige og personlige kompetencer) 2004
— 2005.

* Nyborg Gymnasium og HF:
Sociale kompetencer (skolebaseret efteruddannelse) 2001 - 2002.

* Roskilde Handelsskole:
Projekt "Udvikling af elevnetveerk med henblik pa fastholdelse i HG uddannelsen”.
Har ogsa et projekt om "legende undervisning”, hvor der eksperimenteres med alternative,
aktiverende undervisningsformer.

* Roskilde Tekniske Skole:
Projekt "Udvikling af forlgb til frafaldstruede elever i grundforlgbet”.

Kan hentes pa http://fou.emu.dk/

DCUM, maj 2006
Mia Malmstrom
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BiLAG &

Spergeguides

Spergeguiden er baseret pa 5 kategorier, som er fremkommet ved at analysere eksisterende
materiale om undervisningsmiljget. Vi tilstraeber en balance mellem, hvad interviewperso-
nerne mener (holdninger), og hvad de reelt gor (handlinger).

Spergeguide til eleverne

1 Betydningen af forholdet mellem det fysisk/astetiske og det psyko-sociale.
* Hvad leegger du mest meerke til ved din skole? (gangarealer, toiletforhold, farver pa vaeggene,
indenders faellesarealer, udsmykning, vedligeholdelse, kantine, garderobe, steder til ro)

* Hvad er vigtigt — det fysiske (fx at der er varmt) eller det sociale (at du er tryg)? Haenger
det sammen?

* Har skolens indretning og udseende betydning for, hvordan du har det sammen de andre
elever og hvad | laver sammen? Hvad?

* Betyder det noget for dit forhold til lzererne? Hvad?

* Hvad kunne du taenke dig forst at gare noget ved/at skolen gjorde noget ved? Hvad skulle
der til, for at det kunne lade sig gore?

2 Hvordan ser eleven péa den fysiske understetning af arbejdsformerne?
* Hvad betyder noget for, om du kan arbejde godt pa skolen? (studievaerksted, lektiecafe,
grupperum, it, steder med ro, bibliotek)

* Hvad kunne du taenke dig forst at gare noget ved/at skolen gjorde noget ved? Hvad skulle
der til, for at det kunne lade sig gore?

3 Motivation for at arbejde med undervisningsmiljget: afvejning af pa den ene side at blive
styret, pa den anden side at blive inddraget/vaere del af et feellesskab.
* Hvad forstar du ved et godt undervisningsmiljg?

* Hvad afger, om du har lyst til at deltage i at skabe et godt undervisningsmiljg? (reelt eller
pseudo-demokrati, udformning af regler er et feelles anliggende eller udstukket af ledelsen)

* Hvor kunne du tenke dig at have indflydelse? Giv et eksempel pa et omrade, hvor du er
interesseret i at have eller har haft indflydelse. Hvorfor er/var det vigtigt? Hvad gjorde du?
Synes du, at din indsats var passende i forhold til, hvad der kom ud af det?
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Er der foregaet noget pa skolen (fx kampagne, temadag), som har faet dig til at taenke eller
handle anderledes? Hvad skyldes det? (form eller indhold)

Hvad kunne du taenke dig forst at gore noget ved/at skolen gjorde noget ved? Hvad skulle
der til, for at det kunne lade sig gore?

'Min skole’-oplevelse
Oplever du at 'here til’ pa din skole?

Hvad er vigtigt i forhold til de andre elever? (skolens indsats for at ryste sammen, godt
samveer i klassen, tryghed i klassen, at blive accepteret, som man er, gode til at arbejde
sammen, gode til at stotte hinanden, kan lide de andre, inde for i feellesskabet, samveer i
fritiden)

Hvad er vigtigt i forhold til leererne? (interesse fra leereren, faglig hjelp, laereren motiverer,
generel positiv social kontakt, let at fa faglig hjeelp, brugbar feedback, blive behandlet som

et voksent menneske, ensartet behandling af alle elever, klare forventninger fra leereren)

Hvad betyder ellers noget for, om du herer til? (sociale arrangementer, radio, skoleblad,
morgensamling, leererne deltagelse, feelles regler)

Giv nogle eksempler pa, hvad der er gjort for at styrke feellesskabet pa din skole? Hvordan
virkede det? (trivsel, laering, sundhed og sikkerhed)

Hvad kunne du taenke dig/ farst at gare noget ved/at skolen gjorde noget ved? Hvad skulle

der til, for at det kunne lade sig gore?

Struktur: rektors rolle, udvalg, elevrad, uddannelsens organisering, undervisningens
planlaegning

Betyder skolens starrelse noget for undervisningsmiljoet? (centre, (u)overskuelighed, mo-
nofaglig) Hvad?

Betyder det noget, hvordan uddannelsen er organiseret? Hvad? (vekseluddannelse, kort/lang)
Hvad er vigtigt for, at du trives pa skolen?

Hvad er vigtigt for, at din sundhed styrkes?

Hvad er vigtigt for, at du kan lzere noget?

Hvad er vigtigt for, at du kan vaere sikker pa skolen? (veerksteder, maskiner, undervisning i
sikkerhed, arbejdsmiljg)

Hvis du skulle veelge skolens neeste indsatsomrade for undervisningsmiljeet, hvad skulle
det sa veere? Hvorfor? Hvordan skulle det gribes an?




Spergeguide til laerere og ledere

1 Betydningen af forholdet mellem det fysisk/ astetiske og det psyko-sociale UVM

* Hvad er/ har vaeret indsatsomrader for undervisningsmiljget pa jeres skole? Hvilke kon-
krete aktiviteter har | sat i vaerk?

* Hvorfor har | valgt dem? Hvordan vurderer | effekten?

* Hvorledes vaegter | det fysisk/ aestetiske overfor det sociale i jeres arbejde med UVM?

* Hvad er det vigtigste ved UVM pa din/ jeres skole at arbejde med lige nu? Hvad vil | kon-

kret tage fat pa?

2 Hvordan ser | pa den fysiske understattelse af arbejdsformerne i uddannelsen?
* Hvad betyder noget for, om eleverne arbejder godt pa skolen? (studieveerksted, lektiecafe,
grupperum, it, steder med ro, bibliotek/ videncenter)

* Huvilke tiltag har der veeret pa skolen? Hvem tog initiativ, og hvem var involveret?

* Hvad er det farste skolen bgr tage fat pa mht. den fysiske understeottelse af arbejdsformerne?

* Hvilke konkrete planer har | for det?

3 Hvorledes arbejder | med de psyko-sociale faktorer, der understatter UVM?

* Forholdet imellem eleverne — i klasserne og udenfor — er vigtigt for det psyko-sociale UVM.
Hvordan understetter | det pa skolen?

* Hvad er vigtigt i forholdet mellem eleverne og leererne? (faglig hjeelp, interesse fra leereren,
leereren motiverer, generel positiv kontakt, brugbar feedback, blive behandlet som et vok-
sent menneske, ensartet behandling af alle elever, klare forventninger)

* Hvad betyder ellers noget for det psyko-sociale UVM? (sociale arrangementer, skoleblad,
radio, fredagscafeer, (elev-styret) morgensamling, laerernes interesse og deltagelse i elevak-
tiviteter, oplevelse & la Min Skole — identitet og tilhgrsforhold). Naevn eks. fra jeres skole.

* Hvad er det naeste | skal gare for at styrke det psyko-sociale UVM pa jeres skole? Har |

konkrete planer?

4 Laerernes motivation for at arbejde med UVM
* Huvilken rolle/ status/ betydning har arbejdet med UVM pa skolen? Blandt kolleger? | rela-
tionen ledelse-leererne?

* Hvordan inddrages | (lererne) i arbejdet med UVM pa skolen? Rad & udvalg? Uformelt?

* Hvorledes far | konkret indflydelse pa UVM pa skolen? Hvilke kanaler?




Har lerernes ideer og ensker mht. UVM gennemslagskraft pa skolen? Naevn eks.
Har | kampagner — temadage el. lign. der vedrerer UVM? Hvem er involveret?
Hvad mener | (lererne og lederne), der bar geres for at forbedre UVM pa skolen?

DCUM planlaegger at lave et inspirationsmateriale. Hvad mener |, at sadan et materiale
skal indeholde og hvordan skal det se ud? Hvordan skal det komme jer i haeende — hvem
skal det stiles til? Hvem skal vaere materialets malgruppe (elever, lzerere, ledelse). Hvordan
ville | pa skolen bruge materialet?

Strukturelle faktorer, der pavirker UVM: rektor/ skoleleders rolle, udvalg, elevrad,
uddannelsens organisering, undervisningens planlaegning, skema mv.

Hvad betyder skolens storrelse for UVM? Bygningsstarrelse, antal bygninger, (u-) oversku-
elighed, monofaglig? Andet?

Hvad betyder uddannelsens organisering? Korte vs. lange uddannelsesforlgb, vekselud-
dannelse m/ praktik, klasser, hold.
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Inspirationsliste

Ingen mobning
Ordentlig omgangstone
Ingen stress

Hénd om konflikter
Hjaelp fra laererne

Rare og sunde bygninger
Rene toiletter
Inspirerende udearealer
Varierede arbejdsformer
Gode stole

Godt indeklima
Mulighed for at rere sig
Alle ved hvad de skal gare ved brand
Sikkert udstyr

Ting bliver repareret
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Kodeskema for observation

Skole

Kontaktperson

1 Eleverne giver udtryk for forhold vedr. det sociale uv.miljo

Kategori — observation Antal / storrelse Kommentarer

Opdeling i nicher/ feellesarealer — variation i
elevophold giver variation i samveer f.eks. for-
melle/ uformelle opholdsarealer/ hygge/ sofa-
grupper/ studier

Udearealer — muligheder for at rere sig: bold-
baner, boldnet/ basketball, bordtennis, moti-
onsrum

Steder til sociale & fysiske aktiviteter (teater,
boldspil, fester o.lign)

Kantine — starrelse (stor/ lille kantine, kafor-
hold); Udbudet (slik, sodavand); eget elevkek-
ken?; gar eleverne "pa tanken i stedet?*

Lektiecafé/ dbne lzeringsmiljger

@de/ dede omrader — lange gange?, megen
spildplads?

Korte/ lange afstande til de forskellige
faciliteter?

Hvordan er den visuelle kontakt i bygningen?
(specielt i de forskellige opholdsrum og ind til
klasselokaler, faglokaler, til lererne/ leererveerel-
ser & ledelseskontorer




2 Eleverne giver udtryk for forhold vedr. bygningerne, der stetter/forringer uv.miljoet

Kategori — observation

Antal / storrelse

Kommentarer

Velkomst — skolens indgang, skiltning og
ankomstforhold, der mader eleverne/ geester.
Plantegninger — overskuelig information
Informationsskranke

Bygningen: samlet eller spredt skole (flere
bygninger evt. adresser. Et plan/ flere plan.
Faglokaler m/ uv-miljg i tilknytning hertil.

Byggeri m/ meget glas/ og eller beton
— upersonligt/ banegard ("70.er-agtig”)?
Eller:

Byggeri med "sjael”, der befordrer
genkendelighed/ tradition/ tryghed

og oplevelse af at hare til?

Gamle/ uegnede bygninger til
undervisningsbrug?

Eller:

Flotte, indbydende, velholdte bygninger,
velegnede til undervisning?

Hvad »signalerer« bygningen i sit udtryk?
Undervisningsinstitution? »Gammeldags«
skole? Fabrik? Moderne kontorvirksomhed?

Tilgeengelighed _ abenhed: kan eleverne
opholde sig og arbejde efter skoletid? Bliver
faciliteterne brugt uathaengig af uv/ leererne?

Bygningers stand — rodede, darlig
renggringsstandard?

Velholdt — opfordrer til elevansvarlighed?
Farver — udsmykning/ kunst/ malerier

— planter. £stetik?




3 Eleverne giver udtryk for forhold vedr. kontakt til lererne/ledelsen/ledere

Kategori — observation Antal / storrelse Kommentarer

Leererveerelse — leererkontorer. Antal, placering,
anvendelse og indretning. Elevadgang til disse

Leerernes faerden mellem leerer rum’” og uv.-
lokaler. Hvor langt? Hvad passeres?

Leerernes tilstedeveerelse i elevernes feelles
opholdsrum. Er det nemt at fa kontakt med en
leerer? Er leererne synlige i elevernes miljger?

3 Eleverne giver udtryk for forhold

vedr. indflydelse pa undervisningsmiljoet

Hvordan informeres eleverne om skolens liv?
Fra ledelse til elever, fra lzerer til elever og fra
elever til elever?

Ex. tavler — info-board el. gennem intranet.
Fungerer det og benyttes det?

Muligheder for elev til elev-kommunikation:
opslagstavler: plakatsgijler, udstillinger af deres
projekter mv.

Hvor holder eleverne deres elevrddsmader? Er
der et elevradslokale?

Er der andre madefaciliteter for elevernes for-
eninger — kristne/ andre religioner mv.?
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Analysemodel

Analysemodellen er delt i to:
Opsamling pa de tre hovedspgrgsmal i undersogelsen, herunder de relevante kontekst — me-
kanisme (arsag) og virkning. Mekanismerne kan fx vaere indsatser eller foranstaltninger, som

skolerne seetter i gang med henblik pa at arbejde med undervisningsmiljoet.

Den generelle analysemodel er :

Analysemodel

Afd=kning af felgende samspil med de tre centrale spgrgsmal i fokus:

Elevernes konkrete
trivsel, leering, sundhed og sikkerhed
i deres undervisningsmiljg

Mekanismer der skaber
undervisningsmiljoet

* Fysiske

* [stetiske

* Psyko-sociale mekanismer

Arsager

Virkninger

Analysemodellen er derfor en opdeling af spargsmalene i spergeguidene under hhv. mekanis-
mer, der skaber undervisningsmiljget og virkningerne heraf.

Derudover er virkningerne operationaliseret i listen over mulige DCUM parametre pa trivsel,
lering, sundhed og sikkerhed (den liste, der bruges i interviewene, jf. bilag 9).




Endelig er der systematikken med de tre spergsmal:

* Hvad pavirker elevernes trivsel, leering, sundhed og sikkerhed i undervisningsmiljoet dels
set fra elevernes side, laerernes og ledelsens side og dels set ud fra forskellige typer af ud-

dannelser?

* Huvilke elementer og relationer i undervisningsmiljget er centrale for aktarerne?
* Hvordan skabes der motivation blandt aktererne for at arbejde med undervisningsmiljoet?

Designet pa undersggelsen adskiller eleverne fra laererne/lederne, hvilket sikrer, at vi ser det
fra de forskellige aktergruppers perspektiv.

I analysen er det vigtigt, at der forst analyseres indenfor hver uddannelse, sa vi er klar over,
hvordan det ser ud pa de forskellige typer af uddannelser for, vi begynder at akkumulere data-

settene.

Det sidste spargsmal er ikke begrundet i antagelser, men er et abent spargsmal til respon-
denterne. Det er derfor adskilt fra mekanisme-virknings analyserne.

Analysemodel for eleverne

Undersagelsesspargsmal

Interviewspargsmal

Hvad pavirker elevernes
trivsel, leering, sundhed og
sikkerhed i undervisningsmil-
Jjoet set fra elevernes side?

Virkning

Hvad leegger du mest maerke til ved din skole? (spgrgsmalet er en pejling pa,
hvad respondenten er optaget af, hvad der pavirker...).

Hvorfor er det vigtigt/hvordan pavirker det dig?

Forteel en historie om det. Hvad foregar der, og hvad ger du?

Huvilke elementer og relatio-
ner i undervisningsmiljoet er
centrale for aktorerne?

Hvad er vigtigt — det fysiske eller det sociale? Haenger det sammen?

Hvad forstar du ved et godt undervisningsmilje?

Hvad pavirker elevernes triy-
sel, set fra elevernes side?

Oplever du at 'hgre til’ pa din skole?

Hvad betyder ellers noget for, om du herer til?
Giv eks. pa hvad der er gjort for at styrke faelles-
skabet pa din skole.

Hvad er vigtigt i forhold til de andre elever?

Hvad er vigtigt for at du trives pa skolen?

Trivsel
ingen mobning
ordentlig omgangstone
ingen stress
hand om konflikter
rene toiletter
ting bliver repareret

Hvad padvirker elevernes
leering i undervisningsmiljoet
set fra elevernes side?

Betyder det (indretningen mv.) noget for dit for-
hold til lererne?
Hvad?

Hvad betyder noget for, om du kan arbejde godt
pa skolen? (er der en faglig vinkel pa spergsma-
let?)

Hvad er vigtigt i forhold til laererne?

Hvad er vigtigt for, at du kan leere noget?

Lering
hjaelp fra leererne
rare og sunde
bygninger
varierede arbejdsformer
ting bliver repareret
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Undersgagelsesspargsmal

Hvad pavirker elevernes
sundhed i undervisningsmil-
Joet set fra elevernes side?

Interviewspargsmal Virkning

Har skolens indretning og udseende betydning | Sundhed

for, hvordan du har det sammen med de andre rare og sunde
elever, og hvad | laver sammen? bygninger

rene toiletter
inspirerende udearealer
gode stole

godt indeklima

Hvad?

Hvad er vigtigt for, at din sundhed styrkes?
mulighed for at rare sig

Hvad pavirker elevernes
sikkerhed i undervisningsmil-
Joet set fra elevernes side?

Sikkerhed
alle ved hvad de skal
gore ved brand

Hvad er vigtigt for, at du kan vaere sikker pa
skolen?

sikkert udstyr
ting bliver repareret

Hvordan skabes der motiva-
tion blandt aktorerne for at

arbejde med undervisnings-

miljpet?

Interviewspargsmal til emne 1, 2, 3 og 4
Hvad kunne du tenke dig forst at gore noget ved/at skolen gjorde noget ved?
Hvad skulle der til for, at det kunne lade sig gore?

Hvis du skulle veelge skolens naeste indsatsomrade for undervisningsmiljoet,
hvad skulle det s veere?

Hvorfor?

Hvordan skulle det gribes an?

Hvordan skabes der motiva-
tion blandt aktorerne for at

arbejde med undervisnings-

miljoet?

Hvad afger, om du har lyst til at deltage i at skabe et godt undervisnings-
miljg?

Hvor kunne du tenke dig at have indflydelse?
Giv et eks. Hvorfor er/var det vigtigt? Hvad gjorde du? Forholdet mellem ind-
sats og udbytte.

Er der foregaet noget pa skolen, som har faet dig til at teenke eller handle an-
derledes?




Analysemodel for larere/ledere

Undersgagelsesspargsmal

Hvad pavirker elevernes
trivsel, leering, sundhed og
sikkerhed i undervisningsmil-
Joet set fra leerer/leder side?

Interviewspgargsmal

Virkning

Hvad er/har veeret indsatsomrader for UVM pa jeres skole? (sporgsmalet er
en pejling pa, hvad respondenten er optaget af, hvad der pavirker...).

Hvorfor har | valgt dem? Hvordan vurderer | effekten?

Hvad er det vigtigste ved UVM pa jeres skole at arbejde med lige nu?

Huvilke elementer og relatio-
ner i undervisningsmiljoet er
centrale for aktorerne?

Hvorledes veegter | det fysisk/eestetiske overfor det sociale i jeres arbejde

med UVM?

Hvad pavirker elevernes triy-
sel, set fra lcerer-leder side?

Forholdet mellem eleverne — i klasserne og
udenfor — er vigtigt for det psyko-sociale
UVM. Hvordan understgtter | det pa sko-
len?

Hvad er vigtigt i forholdet mellem eleverne
og lererne?

Hvad betyder ellers noget for det psyko-so-
ciale UVM?

Hvad er det neeste, der skal gores for at
styrke det psyko-sociale UVM pa jeres
skole?

Trivsel

ingen mobning
ordentlig omgangstone
ingen stress

hand om konflikter
rene toiletter

ting bliver repareret

Hvad pavirker elevernes
leering i undervisningsmiljset
set fra leerer-leder side?

Hvad betyder noget for, om eleverne arbej-
der godt pa skolen?

Hvilke tiltag har der veeret pa skolen?
Hvem tog initiativ og hvem var involveret?

Hvad er det forste skolen ber tage fat pa
mht. den fysiske understatning af arbejds-
formerne?

Hvilke konkret planer har | for det?

Lering

hjeelp fra leererne

rare og sunde bygninger
varierede arbejdsformer
ting bliver repareret

Hvad pavirker elevernes
sundhed i undervisningsmil-
Joet set fra leerer-leder side?

Sundhed

rare og sunde bygninger
rene toiletter
inspirerende udearealer
gode stole

godt indeklima
mulighed for at rere sig

Hvad pavirker elevernes
sikkerhed i undervisningsmil-
joet set fra elevernes side?

Sikkerhed

alle ved hvad de skal gere
ved brand

sikkert udstyr

ting bliver repareret




Hvordan skabes der motiva-

tion blandt aktorerne for at
arbejde med undervisnings-
miljpet?

Hvilken rolle/status/betydning har arbejdet med UVM pa skolen? Blandt kol-
leger? | relation ledelse-leerere?

Hvordan inddrages lererne i arbejdet med UVM pa skolen? Rad og udvalg?
Uformelt?

Hvorledes far | konkret indflydelse p4 UVM pa skolen? Hvilke kanaler?
Har leererne ideer og gnsker mht. UVM gennemslagskraft pa skolen?
Har | kampagner — temadage o.l. der vedrgrer UVM? Hvem er involveret?

Hvad mener |, der bar gares for at forbedre UVM pa skolen?

Strukturelle faktorer, der
pavirker UYM

Hvordan mener |, at DCUMs materiale skal se ud og hvad skal
det indeholde?

Hvad betyder skolens starrelse for UVM?

Hvad betyder uddannelsens organisering?




BiLAG 12

Kondenseringsmodel

Der er lavet mellem 1 og 5 mekanismer for hhv. trivsel, leering, sundhed og sikkerhed (som er
virkninger af undervisningsmiljoet) for hhv. elever og lerere fra hver skole.

Skole:

Generel kondensering:

Kontekst, generelt for hele skolen:

Kontekst til mekanisme Mekanisme Udfald/virkning

Trivsel

Lering

Sundhed

Sikkerhed




